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Apresentacao

Ailton Paulo de Oliveira Junior | Luciana Aparecida Palharini

Maisa Helena Altarugio | Marco Antonio Bueno Filho

ENTRE janeiro e inicio de margo de 2020, ocorreu o processo seletivo interno, na Universi-

dade Federal do ABC (UFABC), que escolheria o projeto institucional e os subprojetos que
foram submetidos ao Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) — Capes. Viviamos tranquilos,
apesar das noticias sobre um virus agressivo que havia comecado a se espalhar por diversos
continentes. Naquele momento, quando idealizamos tais projetos e os submetemos, jamais po-
deriamos prever que, dentro de alguns dias, nossas vidas se configurariam em dindmicas nunca
antes imaginadas e que perdurariam um tempo muito maior do que o esperado. Foi nesse con-
texto que o Programa Residéncia Pedagdgica foi implementado, pela primeira vez, na UFABC,
a partir da selecdo e aprovacgdo pela Capes do projeto institucional A¢do coletiva e construgdo
pedagogica nas escolas. No que pese o papel do Programa em possibilitar aos residentes uma
experiéncia formativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os na
formacdo inicial e futuros professores no que serd seu ambiente de trabalho, desafios foram
vivenciados.

Durante os 18 meses de atividades, camadas de realidades destes tempos acumularam suas
marcas como nos antigos palimpsestos em todos os participantes. A dificuldade do estar com o
outro remotamente e de cumprir as atividades, o cansaco decorrente do tempo excessivo diante
das telas, o isolamento social, adoecimentos, medo, perdas, noticias de um pais desgovernado,
ddvidas quanto a vacinagdo no Brasil, estudantes sem condi¢des para acesso aos contetidos nas
escolas, professores e professoras frustrados, ameacas de retorno presencial precoce, evasao de
estudantes. Como lidarfamos com estas questdes no dmbito das atividades do Programa? Por
quanto tempo? Para além do cendrio pandémico, somaram-se as dificuldades impostas pelo
atraso no pagamento das bolsas, situacdo inadmissivel vivenciada nos meses finais do ano de
2021 que desestruturou as acdes em curso naquele momento. Apesar de tudo, chegamos aos 29
textos que compdem este livro, elaborado a partir de relatos que trazem reflexdes e experiéncias
vivenciadas assim como dados levantados juntos as escolas.
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A primeira parte redne os textos relacionados ao ntcleo interdisciplinar em Ciéncias Na-
turais - Biologia. Permeada por um contexto de extremos, entre a negagao total dos conheci-
mentos cientificos e propagacdo de noticias falsas e o reconhecimento indiscutivel sobre sua
importancia para o enfrentamento da dissemina¢@o do virus e do desenvolvimento de vacinas,
nunca antes a Biologia, a “ciéncia da vida”, esteve tdo presente em nossas vidas quanto neste
periodo da pandemia da Covid-19. Em meio as dificuldades que a escola e seus professores
e professoras enfrentavam devido ao distanciamento social, a falta de condi¢des de acesso as
aulas pelos estudantes e as dificuldades para ensinar, tivemos a necessidade de fazer escolhas —
nem sempre faceis — para encontrar possibilidades de atuagcdo no programa. Foram diferentes
momentos nos grupos relacionados a cada uma das duas escolas e seus preceptores, e algumas
propostas foram sendo construidas durante o percurso. Os relatos de experi€ncia deste nicleo,
portanto, apresentam os resultados sobre as apostas realizadas em meio a esse contexto, algu-
mas delas refletindo sobre os processos de formagao interna que aconteceram dentro dos grupos,
bem como sobre as experiéncias de producao de materiais em formatos e finalidades diversas,
suas motivacdes e publicos envolvidos.

Na toada destas adversidades, seguem os textos relacionados ao nucleo interdisciplinar em
Ciéncias Naturais - Quimica. Enfrentamos o desafio de agregar e motivar os(as) residentes, as
preceptoras e os estudantes das escolas durante um ano e meio, acreditando que era possivel
sim, alcancar nossos objetivos sem abrir mao de um trabalho pedagdgico honesto. Seria até
estranho que temas como a pandemia e a Covid nao fossem contemplados pelos planos de aula
e perpassassem os conteidos quimicos desenvolvidos nas atividades escolares. Alids, era evi-
dente que o fizéssemos, partindo da premissa de que problematizar, conscientizar e refletir sobre
a realidade faz parte da nossa obriga¢do como educadores de cidaddos conscientes. E os resul-
tados vieram, da forma como estdo sendo apresentados aqui, neste e-book, para a apreciacdo
de todos os leitores e leitoras que desejam conhecer um pouco do trabalho e das reflexdes dos
nossos(as) futuros(as) professores(as), das preceptoras e da coordenadora deste nicleo, frutos
desse momento histérico que nos ensinou e formou a todos e todas.

Ao lado destas reflexdes, a ultima parte deste livro retine quantitativos interessantes sobre
duas das seis escolas que estiveram conosco nesta edi¢do do Programa de Residéncia Pedagé-
gica. Sdo textos produzidos pelo Interdisciplinar em Matemadtica, Filosofia e Ci€ncias Naturais
que nos dao um panorama sobre a realidade escolar no contexto pandémico. No conjunto dos
capitulos que compreendem do 13 ao 21 sado identificados os impactos da pandemia da Covid-
19 na vida de 125 alunos (38,81% do total da escola) da Escola Estadual Professor Alfredo
Burkart e 296 alunos (40,63% do total da escola) da Escola Estadual Reverendo Omar Daibert
- um alunado do 60. ano do Ensino Fundamental ao 30. ano do Ensino Médio. Investigamos
os seguintes aspectos: 1) as percep¢des dos alunos em relagdo aos tempos de pandemia da
Covid-19; 2) as percepcdes dos alunos em relacdo ao oferecimento de aulas remotas e proces-
sos pedagdgicos em tempos de pandemia da Covid-19; 3) Os recursos tecnoldgicos utilizados
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por professores e alunos em suas atividades didéticas no periodo da pandemia de Covid-19; 4)
O significado dado a Covid-19 pelos alunos; 5) Avaliacdo dos alunos em relagdo as aulas em
ensino remoto (online) em tempos de pandemia em 2020 e 2021.

Os dados foram coletados com auxilio de um formulario Google Forms, tendo as professoras
preceptoras e as respectivas escolas participado efetivamente do envio do instrumento aos seus
alunos e os resultados, fonte autoral, foram gerados pelos softwares SPSS (Pacote Estatistico
para as Ciéncias Sociais) e PSPP, um software livre e gratuito para andlise de dados destinado a
ser uma alternativa bastante similar em termos de fungdes e interfaces graficas ao SPSS.

Além disso, abordamos as habilidades destacadas da Base Nacional Comum Curricular para
o Ensino Fundamental e Médio que estdo diretamente relacionadas nio s ao estudo propria-
mente dito, mas também a formacdo dos alunos residentes. Em especial foram trabalhadas as
que requeriam o trabalho com a coleta e a organizacdo de dados de uma pesquisa de interesse
dos alunos e o planejamento de como fazer a pesquisa que os auxilia a compreender o papel da
estatistica no seu cotidiano. Assim, a leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e graficos
tém papel fundamental, bem como a forma de producao de texto escrito para a comunicacgdo de
dados, pois € preciso compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes.

O processo consistiu na formulag@o das questdes estatisticas, seguidas da coleta e da andlise
dos dados tendo como norte um viés interpretativo buscando sempre conexdes com o contexto
indicado na pergunta de pesquisa ao cendrio vivenciado pelas comunidades escolares. Consi-
deramos que, a medida que as pessoas em todo o mundo tomavam precaucdes para proteger
a si mesmas, suas familias e suas comunidades da doen¢a do coronavirus, também era impor-
tante que as criangas conhecessem sobre os impactos dessa doenga em suas vidas. Buscamos
entender de que forma, criancas e adolescentes percebiam a Covid-19, as preocupacdes quando
respondem perguntas que as guiam para expressar sua opinido, incentivando-as a expressar e
comunicar seus sentimentos e conhecimentos.

No conjunto dos capitulos reunidos a partir do 22 ao fim do livro sdo apresentados relatos
das experiéncias dos residentes em relagdo as agdes do nticleo Interdisciplinar em Matematica,
Filosofia e Ciéncias Naturais em 2020 e 2021, tendo como objetivo analisar os seguintes aspec-
tos: 1) as expectativas e perspectivas (iniciais € no processo) em relacdo ao PRP; 2) aspectos
favordveis e desfavordveis observados; 3) avaliacdo das atividades desenvolvidas; 4) indicacdes
da construcao de identidade profissional.

Para a coleta dos dados foi disponibilizado um questionério enviado aos e-mails dos par-
ticipantes e/ou ao WhatsApp do Grupo em que foram convidados a participar. Além disso,
partimos da premissa de que as pesquisas online podem ser consideradas semelhantes metodo-
logicamente as pesquisas realizadas utilizando questiondrios autopreenchidos, diferindo apenas
na maneira como sdao conduzidas. Consideramos ainda que tornou-se mais viavel por termos
vivido em isolamento social e a aplicacdao do instrumento de pesquisa foi convergente a0 mo-
mento.
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Os participantes foram os 18 residentes (bolsistas e voluntarios) do nicleo Interdisciplinar
em Matematica, Filosofia e Ciéncias Naturais em 2020 e 2021. Esses tém idade entre 22 e
39 anos, sendo que a média de idade € de 26,6 anos (desvio padrdo igual a 4,2 anos). Em
relacdo ao género, 13 (72,2%) se identificaram como do género masculino, 4 (22,2%) do género
feminino e um residente se identificou como ndo-binario. Nesse grupo 5 alunos estdo realizando
a Licenciatura em Fisica, 7 alunos em Matematica, 4 alunos em Filosofia e 2 da Licenciatura
em Biologia. Destacamos que apesar de ainda estarem cursando a graduacdo, havia trés alunos
que também estavam cursando o mestrado e uma aluna que ja possuia uma especializagao.

Os resultados desses capitulos convergem para pesquisas do tipo exploratorio, de aborda-
gem qualitativa e quantitativa por meio do questiondrio enviado por e-mail aos alunos residen-
tes e analisado pelo software [raMuTeQ (Interface R para Texto Multidimensional e Andlise de
Questiondrio). Trata-se de um software que realiza tanto anélises estatisticas cldssicas, quanto
multivariadas, sobre dados textuais, e possibilitam que se relacione as palavras encontradas na
producdo textual dos alunos residentes, com varidveis categoriais caracterizadoras dos produto-
res do texto. Cada texto foi elaborado considerando o que foi enfatizado na pesquisa: Como os
alunos residentes avaliam as acdes desenvolvidas pelo niicleo Interdisciplinar em Matemadtica,
Filosofia e Ciéncias Naturais e na Universidade Federal do ABC em 2020 e 2021?

Os relatos dos residentes mostraram que, mesmo com a presencga de diversas adversidades
causadas pela pandemia, o PRP propiciou um despertar quanto ao seu desenvolvimento como
futuro docente, permitindo o fortalecimento de suas relacdes, podendo ser considerado como
uma via de mdo dupla na busca de um melhor desenvolvimento de um individuo ativo na sua
formacdo tanto social como docente.

A despeito das dificuldades vivenciadas e da sensacdo de frustragdo que acompanhou o
grupo em muitos momentos - por ndo ser possivel realizar o que, a principio, foi idealizado,
por duvidas quanto a propria capacidade de transformacio da realidade, quando se olha os
resultados € significativo enxergar o quanto fizemos! Chegamos, ao final, com a clareza de
que tudo o que foi vivenciado fez parte da formacao do coletivo enquanto professores e futuros
professores. Afinal, como afirma nosso mestre Paulo Freire (1992, p. 79):

E ndo diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em considera-
¢des outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital pudesse
ser compreendido fora da trama histérico-social, cultural e politica. Como se a
vida, a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensoes

(...

Em meio a momentos que mesclaram caos e encontros, retrocessos e retomadas, isolamento
e coletividade, podemos dizer que somos um bando de resistentes, um agenciamento coletivo
de poténcia e forca entre professores e estudantes que, em meio ao contexto pandémico cheio
de desafios, conseguiu chegar até o fim deste percurso, compartilhando concepg¢des, debates,
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producgdes, aprendizagens, afetos. Somos um e somos muitos, certamente transformados pela
experiéncia vivenciada nesses quase dois anos recheados de muitas angustias, mas também de
muitas realizagdes que s6 quem vivencia a parceria entre a universidade e a escola, a troca e
constru¢do conjunta entre professores em formacao e professores em exercicio, entre os saberes
cientificos e os saberes da prética docente, € capaz de imaginar.

Julgamos que o Programa, embora esteja em fase de consolida¢do, tem se tornado um impor-
tante espaco formativo no ambito da formacao inicial de professores, haja vista que € possibi-
litado contato direto com situagdes reais de trabalho, permitindo a constru¢ao de configuracdes
e organizacdes ou mesmo (re)configuragdes e (re)organizacdes de agdes e da propria formagao
docente durante o periodo de ensino remoto.

Agradecemos as/aos residentes que ficaram conosco por um tempo e aos que ficaram até
o final, esperamos nos encontrar em um outro momento, quem sabe como professores € pro-
fessoras em exercicio nas escolas em projetos futuros com a universidade. Agradecemos as
professoras e professores preceptores, pois sem eles e elas, com suas trajetorias, suas praticas
e relagdes de acolhimento e troca com os e as estudantes, nada seria possivel e esperamos que
esta parceria seja apenas o inicio de outras que virdo.






Parte I

Interdisciplinar em Ciéncias Naturais
Biologia



A 1informac¢do que nunca chega: constru¢ao
de um guia para desmistificar o vestibular

Juliana Fernandes Bertoli! | Ana Beatriz Paes Cioffi!

Vauber dos Santos Barbosa?

NO BRASIL, a educacdo bdsica é garantida pela Constituicdo Federal, de 1988, e regulamen-
tada pela Lei n°® 9.394 de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, sendo a
educacgdo dos 4 aos 17 anos de direito e obrigatoriedade para todos. Dos alunos que finalizam
sua formacdo no Ensino Médio, muitos ndo podem dar continuidade aos seus estudos, sendo o
ingresso ao mercado de trabalho a dnica possibilidade. Para aqueles que podem, e querem dar
continuacdo a sua formacgdo, o ensino técnico apés o Ensino Médio, ou paralelamente a ele, é
uma das possibilidades. A outra é a formacao por meio do Ensino Superior (SPARTA; GOMES,
2005).
Contudo, o Ensino Superior publico e gratuito ndo € para todos, uma vez que nao ha vagas
suficientes para abarcar os quase 7,6 milhdes de alunos que se matriculam no Ensino Médio®

IResidente do Programa Residéncia Pedagégica coordenado pela Universidade Federal do ABC (RP-UFABC).

2Professor na Escola Estadual Américo Brasiliense, localizada em Santo André, SP, e bolsista do Programa
Residéncia Pedagégica coordenado pela Universidade Federal do ABC (UFABC).

3INEP, 2021. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicad
ores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf>, acesso em 24 de set. 2021

2


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf

diante das 620 mil novas vagas em Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas*. Além disso,
ainda que as IES publicas representem apenas uma pequena parcela do total de instituicdes de
ensino superior no Brasil, cerca de 5%, ha muitos atravessamentos que devem ser considerados
historicamente quanto a esta exclusdo, no ambito social, ressaltados pelas estatisticas de acesso
ao ensino superior publico ou privado. Dentre os/as estudantes, nem todos e todas tentam uma
vaga no ensino superior logo apds a integralizacdo de sua formagdo no ensino médio, alguns o
fazem apdés um ano, ou mais, frequentando, antes, cursinhos preparatérios e/ou apds anos no
mercado de trabalho, o que configura um perfil diverso dos ingressantes nas IES.

Ainda, € necessario considerar, que apenas uma pequena parcela da populagcdo tem condi-
¢oes financeiras de pagar uma IES privada (ZAGO, 2006) e, além disso, € possivel estar matri-
culado em mais de um curso de graduacgdo - desde que ambos ndo sejam em uma universidade
publica’, principalmente quando consideramos a modalidade da Educac@o a distincia (EAD).

Um estudo de caso que analisou a importancia que alunos do terceiro ano do ensino médio
davam ao ingresso no ensino superior, revelou que ndo existiam diferencas significativas de gé-
nero, mas a diferencga tornava-se significativa ao olhar alunos e alunas pertencentes a escolas
publicas e a escolas particulares, além disso, o nivel de escolaridade dos/das responsaveis por
estes alunos também influenciava a sua resposta em relacio ao ingresso no ensino superior. A
maioria dos jovens de escolas publicas indicaram que apds o terceiro ano, fariam um curso pré-
vestibular, ou um curso profissionalizante ou ingresso no mercado de trabalho, enquanto os alu-
nos de escolas particulares indicaram que tentariam o ingresso direto pelo vestibular (SPARTA;
GOMES, 2005).

Outro trabalho recente, mostrou os desafios enfrentados por estudantes do terceiro ano que
visavam o ingresso no ensino superior através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
De acordo com um dos resultados obtidos, o nimero de alunos/as inscritos/as para realizar o
ENEM foi maior que o nimero de nao inscritos/as. Ainda assim, foi possivel observar que
estudantes do periodo noturno possuem uma menor taxa de inscri¢do alegando “que ainda nao
se sentem preparados”. E entendido que estes estudantes muitas vezes estio sobrecarregados,
comprometendo assim o seu rendimento escolar (NASCIMENTO; PINHEIRO; A., 2013).

E de extrema importincia que as escolas possam oferecer formagio a estudantes do ensino
basico para que consigam realizar o ENEM e vestibulares. Contudo, apenas a formagdo por
meio dos contedidos especificos ndo € suficiente, sendo necessario orientar sobre as formas de
ingresso no ensino superior e, assim, estimular o interesse e ampliar o acesso desses alunos/as
as universidades e faculdades.

4INEP, 2020. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2
020/Notas_Estatisticas_Censo_da_Educacao_Superior_2019.pdf>>, acesso em 24 de set. de 2021.

Lei n°® 12.089, de 11 de novembro de 2009. Proibe que uma mesma pessoa ocupe 2 (duas) vagas simultanea-
mente em institui¢des publicas de ensino superior. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20
07-2010/2009/1e1/112089.htm.>, acesso em 9 de fev. de 2022.


https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Notas_Estatisticas_Censo_da_Educacao_Superior_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2020/Notas_Estatisticas_Censo_da_Educacao_Superior_2019.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l12089.htm.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l12089.htm.

Existem, portanto, indmeros obstaculos enfrentados por estudantes para ingressar no ensino
superior, principalmente para aqueles e aquelas que vém de escolas publicas, pois sdo profun-
damente afetados por suas condicdes socioecondmicas. Estes desafios incluem a nao conclusao
do ensino médio por diversos fatores, o inicio imediato no mercado de trabalho, entre outras
razdes (CORBUCCI, 2014). Outro fator excludente que perpassa a trajetdria dos estudantes ao
longo da educagdo bésica e que impede o ingresso ao ensino superior € a falta de informacgao
sobre como fazer o sonho de ingressar em uma universidade se tornar realidade.

O objetivo deste relato € apresentar uma experiéncia realizada por um grupo de residen-
tes pedagogicos da Universidade Federal do ABC, pertencentes ao subprojeto de Ciéncias e
Biologia, para tentar amenizar o fator excludente da falta de informacgdes, por meio do desen-
volvimento de um guia informativo sobre diversas questdes para desmistificar o vestibular e o
ingresso as universidades, sob a orientacdo do professor Vauber dos Santos Barbosa, da E.E.
Dr. Américo Brasiliense, localizada no municipio de Santo André, SP.

O guia traz informagdes para estudantes do ensino médio, principalmente para os que estio
no final deste ciclo, de forma objetiva e clara sobre os assuntos que se relacionam aos periodos
pré-vestibular e dos vestibulares em si, assim como ao ENEM e a outras questdes relacionadas
a vivéncia pds ingresso em uma universidade, seja ela publica ou privada.

Um guia colaborativo, orientado pela perspectiva da inclusao

E notéria a dificuldade de jovens estudantes do ensino médio em acessarem e permane-
cerem no ensino superior. Uma das principais consequéncias dos percalcos que interferem
esta transi¢do sao de certa maneira observados nos nimeros levantados pelo censo demogra-
fico da educacao e deslocamento publicado em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), onde apenas 12% de adultos brasileiros na faixa etdria acima de 25 anos,
conseguiram até aquele momento a formacgdo superior. A constatacdo do desconhecimento das
politicas publicas por grande parte dos/das estudantes e as condi¢cdes objetivas de permanéncia
nas faculdades e universidades se unem a diversas varidveis que excluem jovens estudantes,
especialmente oriundos/as das escolas publicas.

Neste contexto, estdo os alunos e alunas dos anos finais do ensino médio da E.E. Dr. Amé-
rico Brasiliense. Conhecer suas realidades e conviver com elas, na perspectiva dos/das residen-
tes, € certamente uma experiéncia impar na formacao de futuros docentes, tendo ainda, de forma
destacada, o aspecto relevante de producao de estratégias e materiais que auxiliem a transposi-
¢do dessas dificuldades e desfacam o carater elitista na disputa por vagas em IES, sobretudo nas
universidades publicas.

Sendo assim, o comprometimento com a inclusdo foi assumido desde a génese da ideia até
a finalizacdo desta produgdo. A apropriacdo desse conhecimento e dessa perspectiva soma-se



ao objetivo de contribuicdo para a formacao inicial de futuros docentes, mas também a partir de
uma iniciativa que possa ser ensinada e debatida no ambiente da escola basica com professores
e professoras em exercicio, além dos préprios estudantes.

Outra questao norteadora foi constatar o alinhamento atual da formagao basica, voltado para
os conteddos programéticos e direcionados fortemente para a inser¢do no mercado de trabalho.
Essa estratégia ofusca as iniciativas que apontam para o acesso e conclusio da formacao supe-
rior, ainda mais para um publico carente de varias demandas sociais, 0 que agrava a questao e
impde a ideia de inclusdo na produgdo desses recursos.

Nao obstante, a quantidade e a qualidade de informagdes a respeito dessas dificuldades de
transicdo ndo estdo completamente esclarecidas e, tampouco, oficialmente inseridas nos pro-
gramas educacionais. Conhecimento e informagdes sobre dificuldades e facilidades oferecidas
as/aos estudantes que demandem essa questdo estio inseridos apenas no dia a dia dos profes-
sores. O conhecimento das politicas publicas perpassa a dificuldade maior do simples fato de
frequentar a escola e a propria aquisicao de conhecimento e capacitagdo para um momento tao
competitivo (SANTANA, 2010). Sobre alguns grupos especificos, que podem representar parte
dos envolvidos neste primeiro direcionamento do guia, estudos vém sendo realizados, como o
de Guimaraes (2003), que concentrou sua andlise relativa a acOes afirmativas para a populagdo
negra, explorando a resisténcia de parte da sociedade para aplicag@o das politicas publicas.

Em outro estudo, ndo especificamente do grupo prioritdrio nesta amostra, mas também re-
lacionada a dificuldade de acesso ao nivel superior, de Bergamaschi, Doebber e Brito (2018),
foram investigadas as politicas de acesso e permanéncia para estudantes de etnias indigenas
nas universidades brasileiras, relatando, além das dificuldades, certa visdo estereotipada que o
grupo desperta e a importancia da visibilizacdo do debate sobre diversidade. Nesta andlise, o
desconhecimento das politicas publicas €, na mesma medida, fator impeditivo para o acesso a
universidade. Tais reflexdes, assim como o processo colaborativo, foram estabelecidos desde a
ideia inicial até a materializacao do guia.

Elaboracao do guia

O guia Como ingressar em uma universidade: desmistificando o vestibular, foi planejado
pelos residentes pedagdgicos do subprojeto Ciéncias e Biologia, no grupo orientado pelo pro-
fessor Vauber dos Santos Barbosa, da escola E.E. Américo Brasiliense, Santo André, SP.

Inicialmente, os residentes escolheram os temas que possuiam mais afinidade ou preferiam
para dar inicio a escrita e, assim, foram montados os grupos para o desenvolvimento do projeto.
Ap6s a primeira versdo do texto, este foi disponibilizado a todos os/as integrantes do subpro-
jeto, composto pelas demais professoras e residentes, e discutido durante uma reunido para
incorporagdo de melhorias. Concluida as altera¢des necessdrias no texto, o designer do guia



pode ser desenvolvido para deixar o contetido mais atrativo para o leitor. Apds a finaliza¢do do
guia, como visto na Figura 1.1, um folder digital foi criado para divulgac¢io, com acesso via QR
Code, para abranger o maior nimero de estudantes naquele momento em que as aulas estavam
ainda acontecendo no modo remoto ou hibrido.

Figura 1.1: Folder de divulgacido do guia — da esquerda para a direita: capa, QR Code para
acesso ao arquivo digital completo e indice do contetdo.

Descricao do guia

O guia foi elaborado de maneira que os estudantes consigam obter de forma objetiva e
completa cada uma das informacdes apresentadas. Ele foi dividido em sete partes, incorporando
assuntos pertencentes ao universo do ensino superior, tanto de IES publicas quanto privadas,
compreendendo desde questdes relacionadas aos vestibulares e ao ENEM até o ingresso de
fato, e as politicas e programas de permanéncia e financiamento estudantil como mostrado. Um
breve resumo de cada sessao serd descrito a seguir.

Primeiros passos

Essa primeira parte traz informagdes bdsicas para o estudante, sobre o que € um curso de
graduacdo, diferengas bdsicas entre universidade e faculdade, o que € o vestibular e 0 ENEM,



e as principais dividas que os estudantes t€m sobre as formas de ingresso ao ensino superior
(Figura 1.2).

Fiz a prova e agora?

Este momento do guia € para ajudar o estudante a entender o que € possivel fazer com a
sua nota do ENEM, onde ele pode usar a sua pontuagdo. E explicado o que é o SISU e como
ele funciona, assim como sobre os programas de bolsas e financiamento estudantil — Programa
Universidade para Todos (PROUNI) e Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Além disso,
outro ponto importante que € trazido nesse topico sao as cotas afirmativas (Figura 1.3).

Passei e agora?

O guia apresenta as possibilidades de bolsas e auxilios estudantis nas IES puiblicas como
parte das politicas e programas de permanéncia estudantil, tais como as bolsas socioecondmicas
oferecidas pela prépria institui¢do de ensino e também pelo Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (Pnaes) (Figura 1.3).

Conhecendo a UFABC

Nesta parte os estudantes conhecem um pouco da UFABC, seus campi, como € realizado o
ingresso na instituicao, quais sao os quatro cursos de ingresso e também os demais cursos que
podem ser feitos apds o ciclo basico e, por fim, como as aulas da instituicao funcionam.

Aprendendo um pouco mais sobre as profissoes

E falado sobre testes vocacionais como sendo um instrumento que pode auxiliar o aluno
na escolha do seu curso/ profissdo. Entretanto € ressaltado que o resultado nao é uma verdade
absoluta, ele serve apenas para mostrar e orientar para um leque de possibilidades de interesse
dentro das diversas areas do conhecimento e carreiras existentes.

Cursinhos populares

Muitos/as estudantes fazem cursos preparatdrios para o vestibular para conseguir ingressar
no ensino superior. Nesta parte do guia, sdo apontados diversos cursinhos populares gratuitos
para estes estudantes. Um destes cursinhos € a Escola Preparatéria da UFABC, onde estudantes



PRIMEIROS PASSOS

O QUE E UM CURSO DE GRADUACAO?

Apts o fim do Ensing Médio, algumas pessoas decdem por trabalhar, fazer um curss téonkon
algumas, escolbem fazer uma graduagio. Mas o que ¢ a graduacio? Fra que serve?

A graduacho & um cursa de Ensing Superior ande o alunc ird aprender @ desenvolver habilidades
para exercer wma profissio de sua escolba. Para cursar a graduagio, o aluno precisa ter concluide
o Ensing Médic e passar por wm processe conheckdo coma vestibular para curséla em uma
faculdade ou universidade.

Os cursos superiores no Srasil s8o classificados em tecnoldgicn, Bcenclatura @ bacharelsdo ¢
podem, ainds, ser presencial ou & distancls (2aD).

FACULDADE X UNIVERSIDADE

Faculdade cu Universidade sdo as imsthuighes de Ensing Superior onde o aluno
pode cursar uma gradisacio, podendo ser particulsres (pagas) cu pdblcas
igratuitas).

Enquanto as faculdades s¥o focadas em determinadas dreas do conhedmenta, as
wniversidades posswemn cursos de diversas dreas do conhecimenta, além de
concenirarem athvidades em trés dreas: ensing, pesquisa ¢ extensio.

T

*
.
0
.
0
.
'
.

* O QUE E O VESTIBULAR?

Westibular & um dos melos de entrada para o curso de graduagio. Infeliomente, nic ha vagas para
fodos nas Universidades/Faculdades no Brasil, entlo o vestibular & 0 melo de seledonar os alunos
para as vagas disponivels baseado em seu desempenho na prova felta por essa institulgio.

Algumas faculdades e universidades tem sua pripria prova de entrada, por exemgple, a Universidade
die 580 Paulo (UISP) & a Universidade de Campinas (Unicamp). E cutras, coma a Universidade Federal
dio A3C & a Universidade Federal de Vigosa, wtliizam o ENEML

adém disso, algumias, ainda, possuem parte do processo felto pelo ENEM & parte feito por vestibular
préprio, como & o caso da Unhersidade Federal de Minas Gerals. Esse caso & mals comum paras
CUrSDS com jes especificas, como curses vokiados para artes (danga, miska, anquitetura,
e

Para saber qual a forma de entrada de wma faculdade ou universidade, vocl pode acessar o she da
Instituigio de interesse.

17

COMO E A PROVAT
A prova & aplicada em dols domingos seguidos.

180 QUESTOES

MLTIPLA ESCOLHA (4, B, T, D), E}
DIVIDIDAS EM QUATRO AREAS

1 REDACAO

DE 7 A 30 LIMHAS

Mo primeire dia hé um cademno de questies com 90 perguntas, 45 da
drea de Cinclas Humanas e suas tecnologlas: Fllosofia,
& & Zocologla e 45 da drea de

ortuguesa, Lingua E

Geografla
Geografla

Histdr nguagens, Codigos e suas

angelra Moderna (Inglés

5, Comunicagdo e Informagao.

Sendo o idioma escolhido pelo partidpante no momento da insorigio e
ndo podendo ser trocado o momento de reallzacio da prova.

Além dizzo, no primelro dia hd a produgio de uma redagio no seguinte
formato:
» Texto dissertativo-argumentativo a partir de uma situaco-probdema;
= Avallada em 5 competénclas:
1) Domilnio da norma padrao da Mngua portuguess;
) Compreensdo da proposta de redago;
3) Seleqdo e organizagio das informagties;
4) Demonstragdo de conhecimento da lingua necessdrla para
argumentagdo do texto e;
5) Elaboragdo de vma proposta de solugdo para os problemas
abordados, respeitando os direltos humanos. Vood pade ler mals
sohre as competénclas avalladas Em

Mo segundo dia hi, também, um caderno de questBes com 90 perguntas,
45 da drea de e 45 da
drea de

Figura 1.2: Guia — destaque: sessdo “Primeiros Passos".

de graduacdo, bolsistas e voluntdrios, promovem o acesso das comunidades populares da regidao
do ABCDMRR® ao ensino superior.

Glossario

Nesta ultima parte, devido a quantidade de expressdes, foi desenvolvido um glossério para
os estudantes entenderem melhor algumas palavras chaves e assim contribuir com uma leitura

50 ABCDMRR compreende os municipios de Santo André, Sdo Bernardo do Campo, Sdo Caetano do Sul,
Diadema, Maud, Ribeirdo Pires e Rio Grande da Serra, regido onde se encontram os campi da UFABC e de onde
sdo oriundos/as grande parte dos/das estudantes da universidade.



FIZ APROVA E AGORA? PASSEI E AGORA?

Entenda as cotas aflrmativas CO‘NHEGA AS BOLSASE AUXiUOS

0 QUE SAO COTAS? BOLSAS SOCIOECONGMICAS
Agdes ou politicas afirmitivas $60 medidas que pretenden combaler discriminagBes sicas,

’mmﬁmz'mm_ P,ﬁmﬁfﬁm;:mﬁxm O Plann Matlonal de Assisténcla Estudantil (PNAES] apola & permanéncia de
iténar AUMER 1 Sociedads, & Sim pesans que extio & desvantagen econdmica ou sockal em estudantes de baixa renda matriculados em cursos de graduagio presencial
refagho aas grupes privilagiades {os maiorias), Endre oz minaries estio mulberss, negros, pessoas das instituigies federais de ensing superior (Ifes). Além disse, existern dentro

G T fNeTeptin, das universidades, um setor relacionade a Bolsas Socloeconfmicas, que &
Segundo & lei N® 12711, a3 pessass com defidibnela (Pell) & esudantes de babea renda responsivel pela execugio dos Programas de Apcio acs Estudantes da
famiiliar que completaram em instituigBes pubibcas sBo caracterizadas como minorias com Graduacan que objetivam minimizar os impactos socials & econdmicos gue

direitn a0 beneficio pars acesso & universidades de ensing superior. Esda l&i instituiu que
metade das vagas dos institutos. federais juniversidades como a UFABC ou UMIFESP) devern
a0 dedtingdas & apdes afirmativas, ENtretanto, universidades esthdusis Como & USP ou
mesma particulares também oferecem poliicas afirmativas e nesses casos & preciso
PrOCUFAF edpecificamente enm daus Sies como elas Runcionam.

Influenciam negativamente as condigdes de permanéncia do estudante na
Universidade.

COMO AS COTAS FUNCIONAM?

No vestibular, cotas podemm sontecer por melo de resera de vagas ou por bonificaclo na
pontusclo. A reserva de vagas separa uma porcentagem das vagas disponivels para .
estudantes do grupo especifico (de escolas pablicas, par exempla). PLAND NACIONAL DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL [PHAES) 't

O objetivo do PNAES & wizbilizar & igualdade de oportunidades entre todos os
estudantes & contribuir para a melhorla do desempenho académico, 2 parte de
medidas que buscam combater situagfies de repeténcia e evasdo.
Bonificaies dio pontos exras na ot 9o panicipamts que & de algum grupo alifmativo o i ttncla 2 " nlanill, alkmentacia, § ie &
- salide, incluszo digital, cultura, esporte, creche e apoio pedagigico. As agles s3o
P QUER SABER MAIS :ou:;qumnmr DE pela de aue . o
desanvalvimento do programa.

{ligue na imagam ou SCESSE O Site &
descubra:
hitpettweny politize com brisistomay-de:

Acesse o Decrefo n® 7.234, de 19 de jutho de 2070,

ng-brasild

Tt S0 inkgrln: Perrads Scowien, Sabiss e cifie i et diu
o 15 bl O J0OR. T

Figura 1.3: Guia — destaque: sessdo “Fiz a prova e agora?” e “Passei e agora?”.

mais fluida.

Consideracoes finais

Durante o processo de constru¢do do guia, cada vez mais ficou clara sua necessidade. Mas
foi por meio da pesquisa e do levantamento bibliogréfico que se tornou evidente que o problema
da falta de informagdes acerca do ingresso em intuicdes de ensino superior ndo € uma questao
apenas nas escolas, mas também nas pesquisas académicas. Tais pesquisas, enquanto reflexo
daquilo que € produzido nas universidades e, ela mesma, como um lugar potencial para inves-
tigacdo e resolugdes de problemas, mostrou-se pouco presente com estudos especificos para
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esse momento de transi¢cdo. A maioria dos estudos encontrados sdo relativos ao processo do
vestibular, mas raramente € citado o momento anterior que aqui abordamos.

Desse modo, iniciativas como o Residéncia Pedagdgica, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e projetos de extensdo oferecidos pelas IES, mostram-se funda-
mentais para estreitar os lagos entre universidade e escola, principalmente entre as instituigdes
de cardter publico e gratuito, a fim de ressaltar a existéncia de um espaco que pertence, ou de-
veria pertencer, a todos aqueles que desejam ingressar no ensino superior. A educacdo basica,
para além de objeto de estudos, deve ser local de acdes efetivas para a melhoria da mesma e das
demandas da comunidade escolar.

Com isso, ressaltamos a importancia da divulgacdo do guia que compartilhamos, destacando
a necessidade de manté-lo atualizado, para que possamos contribuir com seus objetivos, além de
estimular que inciativas semelhantes acontecam em outras redes e escolas da educagao bésica.
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A perspectiva freireana na sala de aula e a
necessidade da escuta discente na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA): lidando com os

cenarios ideal e possivel durante a pandemia
da Covid-19

Fernanda Marisca Bizotto!

AO OUVIRMOS a palavra "EJA"— Educacgao de Jovens e Adultos — nossos pensamentos muitas
vezes nos remetem ao antigo Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), a alunos
idosos e analfabetos e, até mesmo, sob um viés bastante preconceituoso. Somos levados tam-
bém pelo “achismo” de que essa realidade € inexistente em regides de grandes metrdpoles,
como Santo André.
Ao longo do programa Residéncia Pedagdgica enquanto professora preceptora com atuacao
na EJA, tentei trazer um pouco da “realidade” da EJA correspondente ao ensino de ci€ncias
para as séries finais do Ensino Fundamental II, a partir da escola em que atuo na rede municipal

"Docente de Ciéncias para o ensino fundamental na Educacio de Jovens e Adultos, na rede municipal de Santo
André, SP, e professora bolsista no programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do ABC (UFABC).
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da cidade de Santo André. Realidade esta atravessada por todas as limitagdes impostas pela
pandemia da Covid-19 e pelas circunstincias de ensino remoto que nos afetou desde o inicio do
programa e do contexto especifico deste publico escolar.

O objetivo deste relato, portanto, é compartilhar a experiéncia pedagdgica durante o per-
curso do subgrupo do qual fui professora preceptora, do nicleo de Ciéncias da Natureza/ Bio-
logia, do programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do ABC (UFABC), diante
de todas as dificuldades, frustragcdes e rearranjos e como essas dificuldades permearam nosso
planejamento e nossa prética, nos fazendo refletir sobre a educacio freireana e a escuta discente.
A proposta € relatar as estratégias de estabelecimento de didlogo com as e os discentes da EJA,
da Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Professora Sonia
Aparecida Marques, localizada no bairro Vila Palmares, na cidade de Santo André, SP, onde
atuei como docente. A finalizacdo desta etapa do programa, objeto deste relato e ocorrida ao
longo de 2021, culminou em uma producao audiovisual de animacdes acerca de diversos temas
que envolvem a pandemia da Covid-19, entre eles: O que é a Covid-19?, O que sdo virus? e
Prevencdo e Importancia das Vacinas.

Conhecendo nosso piblico escolar: quem sao os e as estudan-
tes da EJA?

Na EJA os alunos e alunas sdo sujeitos jovens e adultos com ricas vivéncias e percursos
pessoais e profissionais. Para cursar essa modalidade, é preciso que se tenha no minimo 15
anos no Ensino Fundamental e 18 anos no Ensino Médio (BRASIL, 2002).

A maioria desses e dessas estudantes traz consigo passagens fracassadas pela escola, eviden-
ciando o desafio pedagdgico de garantir a esse segmento social, que vem sendo marginalizado
nos aspectos socioecondmicos e educacionais, um acesso a cultura letrada, possibilitando a¢cdo
e protagonismo na sociedade, nas decisdes politicas, nas instancias ambientais, no mundo do
trabalho e nos nucleos familiares (CATELLI JR, 2017). Esses/as alunos/as, geralmente afasta-
dos/as do ambiente escolar hé varios anos, carregam consigo concepgdes sobre o que € ensinar
ou aprender, ou ainda, sobre qual o papel de professores e alunos/as nesse local, recaindo ge-
ralmente em aspectos de uma educacgdo passiva e pouco critica (POMPEU; ZIMMERMANN,
2009).

Para além de todas as dificuldades inerentes aos sujeitos e suas trajetorias, € comum vermos
a explicacao para essa modalidade de ensino como sendo uma etapa da educacao basica voltada
para jovens e adultos que ndo puderam concluir sua escolarizacdo no que se chama de “idade
prépria”, desvalorizando quem chegou ao ambiente escolar um pouco mais tardiamente do que
se considera o ideal.
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Educacao dialdgica e perspectiva freireana de educacao

Para Paulo Freire (FREIRE, 1996), patrono da EJA, o pressuposto bdsico do processo edu-
cacional € o didlogo, o qual possibilita um ensino democratico, no qual todos tém direito a voz,
bem como torna o/a aluno/a protagonista de sua aprendizagem, ja que todos se educam mutua-
mente. Freire destaca também ao longo de seus estudos que, se o didlogo € estabelecido através
de uma maneira empdtica, os resultados podem ser mais promissores. A comunicacdo com
empatia, seja entre professor/a-aluno/a, seja entre aluno/a-aluno/a, pode promover processos
de reflexd@o, os quais, por sua vez, propiciam a emancipacao dos sujeitos envolvidos (FREIRE,
1996). A escola é um ambiente que possibilita contato com diferentes pessoas, as quais car-
regam histérias de vida diversas, com capacidades e limitacdes proprios, em idades distintas.
Nao podemos, apesar de parecer o caminho mais fécil, tratar todas essas pluralidades como
empecilhos, devemos vé-las como possibilidades para o exercicio do didlogo e da empatia.

Sendo assim, o didlogo € o cerne, inicialmente, para a conscientizacio e, posteriormente,
para a libertacdo do/a aluno/a. Para Freire, a conscientiza¢do envolve acdo, que significa pro-
blematizar e entender a realidade sob diversos aspectos. Freire (1980, p. 25), assim se expressa:
“estou absolutamente convencido de que a educag@o, como prética da liberdade, € um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade”.

Para além de o didlogo ser a base do processo educativo, o processo comunicativo faz parte
da cultura de cada ser humano. A forma como cada um de nds nos comunicamos diz respeito
ao contexto sociocultural ao qual pertencemos e € fundamental para o nosso estabelecimento
na sociedade. Conhecer os signos e significados € pré-requisito para nossa sobrevivéncia nesse
meio (SILVA; CAVALLET; ALQUINI, 2006).

O didlogo e a comunicagdo sdo pecas fundamentais no processo educacional emancipatdrio.
Entretanto, hd a cultura do siléncio em sociedades oprimidas, nas quais nao se tem voz ou o di-
reito a manifestd-la. Essa cultura do siléncio, costumeiramente, anda lado a lado com o didlogo
vertical, o qual é impregnado de ideologias das classes dominantes. Esse didlogo olha para
o educando de maneira massificada, sem considerar suas especificidades, focando apenas na
conclusdo dos estudos para formagdao de mao de obra e manuten¢do da subserviéncia e do sta-
tus quo, de dominante e dominado (GADOTTI M.AND FREIRE, 1996; SILVA; CAVALLET;
ALQUINI, 2006).

Vocé pode estar se questionando e reafirmando para si que ndo pratica o didlogo vertical,
que tampouco tem interesse em manter o status quo. Todavia, enquanto professores e profes-
soras, seja em exercicio ou em formagdo, temos a tendéncia de nos comunicar com os alunos e
alunas acerca das informacdes e dos conteuidos, praticando o que Freire chamava de educacao
bancdria, na qual concebemos o ato de educar como um processo cumulativo (FREIRE, 1987).
A educacdo bancdria opde-se a dialogicidade, a comunica¢do como base do ensino e aprendiza-
gem, consistindo em um processo unidirecional, no qual deposita-se o conteddo no/a aluno/a,
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sem ouvi-lo e entender seus reais interesses e objetivos no ambiente escolar (FREIRE, 1987). E
bastante comum ouvir em reunides pedagdgicas da EJA que algumas préticas pedagdgicas sao
interessantes, pois preparam o discente para o mercado de trabalho. E entdo, apesar de termos
Paulo Freire como principal referencial tedrico e de préticas educativas, acabamos por praticar
o ensino focado na memorizagao, sob o pretexto da légica capitalista, corroborando com o dié-
logo verticalizado e com a manutengdo da subserviéncia deles numa sociedade extremamente
desigual (POMPEU; ZIMMERMANN, 2009).

A prética do didlogo na educagdo deveria ocorrer em todas as modalidades de ensino, so-
bretudo, na EJA. O didlogo e o exercicio da empatia, também referida por Freire como amoro-
sidade, sdo fatores cruciais para a demonstracao de respeito a identidade cultural de nossos e
nossas alunas. E importante que nds, docentes, em formacao inicial ou continuada, esforcemo-
nos para conhecer cada educando e, através desses didlogos, trazer para a sala situagdes signi-
ficativas para suas realidades. E nosso papel, enquanto professores e professoras, fazermos a
mediacdo entre aluno/a e a matéria escolar. Devemos facilitar o acesso ao repertdrio a esse/essa
educando/a, especialmente com relagdo aos contetidos proprios da nossa disciplina. Porém, essa
nossa fungdo nio deve ser a protagonista do processo de ensino e aprendizagem. E preciso que
consideremos o conhecimento, as vivéncias, os saberes e os significados que os alunos trazem
a sala de aula (LIBANEO, 1998).

A comunicac¢ao envolve, a0 menos, duas pessoas

A afirmacgdo acima pode parecer desnecessdria, basica e 6bvia. No entanto, durante a pan-
demia da Covid-19, vivenciei diversas situagdes que seriam classificadas como ruidos de co-
municagdo, que sabidamente foram decorrentes da desigualdade social enfrentada pelas minhas
alunas e pelos meus alunos.

Na Prefeitura Municipal de Santo André, as/os discentes receberam chips para acesso a
internet por meio de celulares apenas no 2° semestre de 2020. A mobilizacdo foi tardia e
pouco efetiva, dado que diversos estudantes nao tinham celulares e, dentre os que tinham, ndo
possuiam equipamentos que aceitassem 2 chips simultaneamente. Como o que foi fornecido
pela unidade escolar possuia apenas pacote de dados e ndo era vinculado a um nimero, diversos
estudantes nio puderam utiliza-lo. Ou seja, a garantia de acesso a internet nao foi vdlida dadas
as demais condicdes para isso ndo terem sido supridas, como o fornecimento de equipamentos.
Apesar de constar na propaganda da gestdo atual, isso tem ocorrido a passos vagarosos € se
concentrou na educacdo “regular’, sendo a EJA, seus estudantes e necessidades, invisibilizados
mais uma vez.

Além das impossibilidades e dificuldades técnicas no estabelecimento da comunicagdo ba-
sica, diversos discentes vivenciaram situacdes de extrema vulnerabilidade. O publico da EJA,
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um publico socialmente j4 as margens da sociedade, com baixa renda e precdrias condi¢des de
alimentacdo, moradia e transporte, foi extremamente afetado diante de uma pandemia. Muitos
estudantes da escola em que atuo passaram fome, alguns/algumas morreram, a maioria con-
traiu Covid, diversos ainda lidam com sequelas, quase todos perderam entes queridos € muitos
e muitas ainda estdo sem emprego desde entdo. Diante desse contexto de colapso sanitdrio,
econdmico e social, qual deveria ser o papel da escola e dos professores/as? Como deveria ser
a nossa comunica¢do? Essa comunicacdo deveria se restringir ao fazer pedagégico?

Diante dessas e de tantas outras questdes, este relato tem o propdsito de trazer uma discus-
s@o acerca da importancia do didlogo para o estabelecimento do processo dialdgico e para a
emancipac¢do discente. Apresento abaixo a primeira etapa do projeto desenvolvido no programa
Residéncia Pedagogica, coordenado pela Universidade Federal do ABC, entre 2020 e 2022.

Objetivos

O objetivo geral deste relato € documentar e descrever nossas dificuldades, frustragdes e
tentativas ao longo do programa Residéncia Pedagogica, coordenado pela Universidade Federal
do ABC, entre os anos de 2020 e 2022. A proposta € relatar as dificuldades e estratégias criadas
para o estabelecimento de didlogo com as e os discentes da EJA, especialmente ao longo de
2021, e como essa dificuldade permeou o planejamento pedagdgico e as praticas desenvolvidas
pelo grupo formado por mim, professora preceptora da escola, e pelos/as residentes, nos fazendo
refletir sobre a educacdo freireana e a escuta discente mesmo quando elas pareciam apenas
ideais longinquos.

Escuta sensivel de estudantes em ensino remoto

Estamos em 2021, segundo ano vivendo em um pais assolado pela pandemia da Covid-
19. Quando o projeto se iniciou, em dezembro de 2020, ndo havia perspectivas sobre vacinas
no Brasil. E, diante desse cendrio de caos, iniciavam-se as discussdes e a pressdo pela volta as
aulas presenciais na rede de ensino basica sem que as condi¢des sanitdrias nos permitissem tran-
quilidade para tal. De outro lado, nos atravessava também as dificuldades de discentes quanto
ao acesso ao ensino nao presencial e de nos, professores e professoras nas escolas, quanto ao
planejamento e prética de atividades pedagdgicas. Dificuldades essas que impactaram o plane-
jamento de intervengdes por parte de residentes, preceptores e coordenadores, compartilhadas
nas reunides gerais entre todos os nicleos do programa.

Em nosso nucleo de Ciéncias da Natureza/ Biologia, nosso subgrupo era formado por mim,
enquanto professora preceptora (referida ao longo do relato como PP), e 8 alunas e alunos resi-
dentes (referidos ao longo do relato como AR). Como atividade de intervencdo na realidade de



16

discentes da EJA, decidimos elaborar animagdes acerca de contetidos cientificos para divulga-
¢ao as alunas e alunos na modalidade de ensino acima referida na qual a PP atua.

Nosso subgrupo propds a elaboracdo de curtas animagdes por conta de alguns fatores que
achamos relevantes: 1) o/a discente da EJA, muitos ainda em processo de alfabetizacdo, possui
dificuldades em atividades de leitura e interpretacdo de texto. Sendo assim, a elaboracdo de
um material escrito seria extremamente excludente nessa realidade e ndo seria aproveitada pelo
nosso publico-alvo e 2) a producdo de video-aulas ou grandes animagdes encontra a limitacao
tecnoldgica, dado que a internet da qual nossos alunos dispdem consiste, primariamente, na
fornecida pela Prefeitura Municipal de Santo André. Dessa forma, a elaboragdo de animagdes
deveria focar em contetdos que fossem relevantes para a realidade desses alunos e alunas,
de forma breve e contextualizada. Na introdugao falamos brevemente sobre a importancia do
estabelecimento do didlogo no processo de ensino e aprendizagem para a libertacdo discente.
Mas como dialogar e escutar esse educando quando n@o ha contato presencial? Como ouvi-lo se
0 acesso a internet € limitado e desigual? Como € possivel o estabelecimento de comunicagdo
nesse cendrio? Hé educagdo dialgica na pandemia?

Nas reunides do subgrupo discutimos sobre a possibilidade de construir animagdes acerca
de assuntos variados, ao passo que seria também fundamental contribuir com conhecimentos
acerca da pandemia e de vérios aspectos que a abrangem. Diante dessa situagdo, elaboramos
um questiondrio simples, o qual funcionou como uma escuta para aplicacdo aos discentes. Ide-
almente, a escuta sensivel ocorre na sala de aula, por meio de interacdes presenciais. Todavia,
no cendrio de pandemia, da fragilidade no acesso a internet e da dificuldade do uso de ferra-
mentas digitais, optamos por um questiondrio impresso, que foi disponibilizado aos discentes
da EJA pela equipe gestora da EMEIEF Professora Sonia Aparecida Marques, Santo André,
SP. Discentes com dificuldade no preenchimento foram auxiliados presencialmente, na escola,
pela equipe gestora ou ainda me enviaram mensagem via WhatsApp quando possuiam acesso
a0 mesmo.

Durante a elaborag¢do do questiondrio, indiretamente, os AR puderam ter o primeiro contato
com a realidade dos/das alunos/as da EJA e suas particularidades relacionadas ao processo de
leitura e escrita. Dado que diversos alunos estavam em processo de alfabetizacdo, o questionario
foi elaborado com letras em caixa alta (Figura 1), que costuma ser a primeira forma gréifica
aprendida, pois sua reproducao € mais simples além de ser encontrada em diversos usos sociais,
como nos letreiros de transportes publicos, por exemplo (ABREU; ARENA, 2019).

Outra preocupacao durante a elaboragdao do questiondrio foi o estabelecimento do didlogo,
ainda que simples e de forma rdpida. Pensamos que seria essencial utilizar uma linguagem pro-
xima ao educando, mostrar amorosidade e preocupacao, bem como mostrar sinceridade acerca
do que era a atividade proposta (Apéndice I). Nosso subgrupo elencou dezesseis temas den-
tro da disciplina de Ciéncias que poderiam ser de interesse dos alunos da EJA, os quais foram
organizados em colunas para que eles apenas assinalassem os assuntos de interesse. E, sobre
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a Covid-19, foram elaboradas cinco questdes dissertativas, sendo uma delas livre, para que o
educando pudesse mencionar o que ele gostaria de ver em um video (Apéndice I).

O que podemos extrair dos questionarios?

Como sao as relacoes de género na EJA?

Durante o processo de escuta, 35 alunas e alunos foram “ouvidos” a fim de entendermos
melhor os temas que seriam relevantes para a produgdo de conteudo. Inicialmente, gostaria de
trazer um dado acerca do perfil dos nossos alunos da EJA, com base no género com o qual se
identificam (Figura 2.1).

Perfil, com base no sexo, dos alunos da
EJA que responderam ao questionario

Homens
34%

Mulheres 1’
66%

Figura 2.1: Gréfico de setores mostrando o perfil dos alunos da EJA conforme o género com o
qual se identificam. O gréfico foi elaborado pela autora baseando-se nos questiondrios respon-
didos pelos estudantes.

Por que trazer a discussdo a questdo de género na EJA, especialmente no preenchimento de
um simples questiondrio? Conforme Dias e col. (2016), no Banco de teses da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) foram encontrados 7.508 registros de
resumos de dissertacdes e teses oriundos de programas de pds-graduacao em Educagdo. Destes,
ao se aplicar como descritor de busca o termo “EJA”, encontrou-se 350 registros, que representa
o percentual ainda muito baixo de 4,66% de pesquisas em nivel stricto sensu da drea Educa-
cao (DIAS et al., 2016). Pesquisas que relacionem EJA e mulheres sdao ainda mais escassas.
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Conforme Dias, Oliveira e Mota Neto (2012), de 137 registros de dissertacdes e teses em Edu-
cacdo sobre o tema “EJA e pedagogia freireana”, correspondente ao periodo de 1992 a 2010,
duas dissertacdes abordaram a temadtica de género, mas apenas uma abordou sobre mulheres.
O apagamento da mulher estudante da EJA dentro da academia é um reflexo do apagamento
social e da invisibilizacdo dessas historias, haja vista que a mulher € vitima do machismo e de
seus desdobramentos sociais, implicando na maior taxa de analfabetismo desse grupo quando
comparado ao de individuos do sexo masculino (JARDILINO; ARAUJO, 2015). Esse nosso
questiondrio trouxe a tona uma das caracteristicas da EJA, a predominancia feminina. A mu-
lher na EJA € trabalhadora, muitas vezes mae-solo, sendo a principal ou a tnica responsdvel
pela provisao financeira do seu lar. A maioria delas vem de lares com baixa escolaridade e
passaram pela gravidez na adolescéncia, fator esse que se constitui como o principal motivo
(direto ou indireto) para abandono do espago escolar no periodo ao qual fazem referéncia como
“apropriado” a idade.

Quais temas as alunas e os alunos querem estudar?

Prosseguindo na andlise da “escuta” promovida pelo questiondrio, vemos que, dentre os
temas elencados pelo nosso subgrupo, os mais votados foram “Impactos causados pelo ser hu-
mano na natureza”, “desmatamento” e “poluicao” (Figura 2.2). Diante de tal resultado, € preciso
explicar a adogdo da temdtica Covid-19 para a producdo de animacdes pedagdgicas. Primeira-
mente, € importante localizar a pandemia da Covid-19 dentro dos impactos causados por nos,
seres humanos. A ocorréncia de pandemias estd diretamente relacionada ao desmatamento, ao
consumo desenfreado e a falta de politicas publicas de preserva¢do ambiental. Para além desse
fator, esses questiondrios foram entregues a professora preceptora, pela equipe gestora da es-
cola, apenas em Setembro de 2021, quando as animagdes estavam em processo de finalizagdo.
Sendo assim, mesmo sem as respostas dos alunos, mostrou-se necessario escolhermos uma te-
matica. Outra justificativa para a escolha do tema que pode ser apontada € a expressividade
do assunto doengas nos questiondrios coletados, confirmando a importancia do tema durante a
pandemia.

Vocgé, leitor/leitora, pode estar se questionando sobre a finalidade da “escuta” se ela ndo
foi totalmente utilizada. Inicialmente, nosso planejamento contava com usa-la, mas, conforme
explicado anteriormente, por conta do atraso na entrega dos questiondrios a professora precep-
tora, foi invidvel depender apenas dele. Ao longo do ano, a PR, através das interacdes com
os discentes da EJA via WhatsApp, percebeu que o desconhecimento acerca da Covid-19 e de
varios de seus aspectos era algo comum, além das fake news que circulavam, especialmente
sobre a vacina, que havia comecgado a ser aplicada. A “escuta sensivel”, ainda que com suas
limitacdes, mostrou-se possivel e extremamente necessaria para nosso direcionamento de temas
na producgdo das animacdes. Barbier (1999/2000) cita que a escuta sensivel pode ser comparada



19

Quantidade de votos conforme o tema do questionério de escuta

Figura 2.2: Gréfico de colunas mostrando os temas elencados pelo nosso subgrupo para a pro-
ducdo de animagdes e que foram votados pelos estudantes da EJA. Importante ressaltar que
a soma da quantidade de votos ultrapassa o valor absoluto de alunos dado que cada um pdde
assinalar mais de uma op¢ao no questiondrio elaborado.

a um estado de hipervigilancia, que € algo que posso destacar desse processo, nas nuances das
falas dos alunos. Posteriormente, ao termos os questiondrios em maos, vimos que 14 alunos
ndo se interessavam pelo tema Covid-19, representando 40% da amostragem. Dentre os 60%
com interesse na temdtica, vimos uma maior curiosidade sobre as vacinas (Figura 2.3).

Cabe ao docente realizar e ponderar a escuta e fazé-la, dentro das possibilidades, instru-
mento a servico da democratizagdo; tornar o didlogo ferramenta primordial para a formacao de
pessoas participantes. Conforme Schram e Carvalho (2007, p. 4), “a reforma da educacdo e
a reforma da sociedade andam juntas, sendo parte do mesmo processo”. Ao professor cabe o
direito de autonomia, o qual ndo consiste em ensinar 0 que quiser, COmo € a quem quiser nem
em desvincular-se das normas educacionais. A autonomia trazida por Villas Boas fala sobre
garantir que cada aluno aprenda o que necessita e sobre criar meios para possibilitar isso, com
seriedade, comprometimento e atualizacdo do projeto pedagdgico.

Saber escutar ndo € acatar necessariamente todas as propostas trazidas pelos alunos, porém
evidenciar que o papel docente é, junto com o aluno, de forma dial6gica, enxergar o mundo
de forma mais critica. Conforme FREIRE (1987, p. 45) “ndo ha didlogo, porém, se ndo ha
um profundo amor ao mundo e aos homens”. Falar sobre o processo de escuta, para mim, traz
a lembranca a seguinte citagdo de Cury (2003) “os educadores, apesar das suas dificuldades,
sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos
altruistas, enfim todas as dreas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, € sim
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Temas sugeridos pelos estudantes para a
confeccdo de videos sobre a COVID-19

Sem resposta AR R R R R R R R R A R 14
Sequelas RERRES 2
Virus e variantes  3iRiiRiiniaiiiisiy o
Video motivacional sy 2
Surgimento da doenca ~ERRERRRNEE 3
Prevencdo  Fuiidiiiiidiiuiiiiiiiuiisi 6
Sintomas  ERERRIRENIERIERENITEEEE 7
Vacinas SRR 10

Figura 2.3: Gréfico de barras mostrando os temas sugeridos pelos estudantes da EJA para a
confeccdo de animagdes sobre a Covid-19. Importante ressaltar que a soma da quantidade de
votos ultrapassa o valor absoluto de alunos dado que cada um pdde assinalar mais de uma opg¢ao
no questiondrio elaborado.

por seres humanos”.

Quais sao os meios de informacao mais acessados para informacoes sobre
a pandemia e os riscos das fake News?

Ao analisarmos as fontes de informacao dos estudantes da EJA acerca da pandemia da
Covid-19, vemos que a principal fonte € jornal televisivo, seguida por internet (redes sociais
e internet), cuja soma dos votos representa metade daquele primeiro (Figura 2.4).

Um dos papeis docente em sala de aula € a organizacao no sentido de proporcionar que os/as
alunos/as partam de seu senso comum para constru¢ao de conhecimentos significativos, éticos,
cidaddos e responsdveis. Apesar desse papel do professor, Freire (1989) nos traz a reflexdao que
os meios de comunicacdo exercem mais influéncia sobre os alunos do que o sistema de ensino.
No entanto, quando pensamos na EJA, logo nos vem a mente a questdo da alfabetizacdo e uso
da escrita por esses discentes, o que coincide com o resultado acima, que nos mostra que midias
que sdo visuais e auditivas sdo preferencialmente adotadas pelos alunos. Dialogando com essa
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Principais fontes de informacdo dos alunos da EJA
acerca da pandemia, em 2020

Celular (redes socials) ZZZZH#H## #7778
Radio ##2s 2
Internet Z2EEE 2
Sem resposta  GEHEA 4
Jomnal (teleVisdo) A A A s, 20

Figura 2.4: Gréfico de barras mostrando as principais fontes de informacdo que os estudantes da
EJA acessam para saberem acerca da Covid-19. Importante ressaltar que a soma da quantidade
de votos ultrapassa o valor absoluto de alunos dado que cada um pdde assinalar mais de uma
op¢ao no questiondrio elaborado.

percepc¢do, gostaria de discutir a imagem abaixo, extraida do questiondrio de escuta (Figura
2.5):

Ler a resposta acima deixa bastante evidente essa crenca de que o virus causador da Covid-
19 tenha saido de um laboratdrio na China, algo bastante propagado pelas fake news. Durante a
pandemia da Covid-19, nés, brasileiros, deparamo-nos com a divulgacao massiva de fake news
sobre o0 assunto. A internet, ao passo em que facilita a disseminacao de informagdes relevantes e
possibilita troca de informacgdes rapidamente a nivel mundial, também elevou significativamente
a producao e disseminagdo de fake news. As fake news, conforme Paganotti (2018), podem ser
traduzidas como noticias fraudulentas, dada sua intencionalidade em enganar as pessoas de
forma massiva, ja que sua principal forma de divulgacao € pelas redes sociais.

Para alguns autores, essas noticias ndo podem ser eliminadas ja que fazem parte da dinamica
social contemporanea’. Na educagio, deixamos os alunos se relacionarem de forma espontinea
e ingénua com as midias e esperamos que sejam capazes de se divertir bem como de construir
ideias com embasamentos disciplinares e cientificos. Mas serd que nds adultos, com educa-
¢do formal, interagimos com as midias sociais com essa mesma criticidade que esperamos de

2Vide <https://www.icict.fiocruz.br/content/febre-amarela-entre-fake-news-e-p%C3%B3s-verdades>, acesso
em 3 de maio de 2022.
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Figura 2.5: Resposta de uma aluna para a ultima questio presente no questiondrio elaborado
para o processo de escuta discente na EJA.

nossos estudantes? Um estudo da Universidade de Stanford demonstrou que os jovens podem
se concentrar mais no conteiido das postagens nas redes sociais do que em suas fontes, apre-
sentando dificuldade para diferenciar noticias produzidas por fontes confidveis de antncios e
informacdes falsas na internet’. Embora isso ndo ocorra apenas na EJA, vejo no meu cotidiano
que os/as estudantes da EJA, independentemente da idade, ndo sabem fazer a checagem dos
fatos contidos em mensagens recebidas.

Consideracoes finais

Freire nos propde que a acdo da escuta vai além da audi¢cdo. A escuta, no contexto escolar
sob o olhar freireano, diz respeito a conexao estabelecida entre aluno e professor, da abertura
para ouvir, falar, propor ideias, discutir, discordar, conhecer o outro e suas particularidades e,
dentro de todas essas interagdes, construir o aprendizado. O conceito de escuta € a base para a
educacdo dialdgica e democrética.

Ao pensarmos na escola € comum que tenhamos a vis@o bancdria, do aluno como um dep6-
sito de informagdes, enquanto que as/aos docentes cabe despejar todo esse conhecimento. Um
professor se coloca na posi¢do para uma escuta sensivel, isto €, a qual ndo conta apenas com
um momento Unico e oportuno para sua ocorréncia, mas que estd permeando as praticas peda-
gbgicas ao longo do periodo letivo, € um professor que estd tentando organizar o espago para
que a aprendizagem se concretize. Conforme apontado por Barbier (2002), aprender e ensinar
deve permear, para além do fazer pedagdgico, os universos afetivo e imaginario, pois sO assim
conheceremos nosso aluno e nossa aluna como um todo, com todas as suas partes e nuances.

3Vide <https://ed.stanford.edu/news/stanford-researchers-find-students-have-trouble-judging-credibility-info
rmation-online>, acesso em 03 de maio de 2022.
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Contudo, quando a comunicacdo e a convivéncia com nosso discente sao falhas e/ou inexis-
tentes, a escuta sensivel torna-se muito dificultada. E, diante disso, pensamos que o mais pro-
ximo dos ideais freireanos que conseguiriamos adotar seria uma escuta pontual, com momento
pré-definido para sua ocorréncia e com intencionalidade explicita, a qual se deu por meio do
questiondrio. Nao foi o cenario pedagdgico ideal, mas foi o real e o possivel de se realizar com
as ferramentas que disptinhamos e no periodo histérico no qual nos encontrdvamos.

Sobre a produgdo audiovisual de animagdes, percebemos que pode ser um bom caminho
metodoldgico, especialmente a este publico escolar. Muitos de nds, atuais docentes, tivemos
pouco ou nenhum contato em nossa vivéncia escolar com computador, internet e, principal-
mente, com redes sociais. Isso faz com que possamos nos questionar se o ensino de Ciéncias
e Biologia tem promovido a educagdo cientifica com o uso de midias e de tecnologias de in-
formagdo e comunicagdo, e para o consumo de midias, proporcionando aos nossos alunos o
entendimento acerca do processo de constru¢do do conhecimento, assim como a importancia
da verificacdo da procedéncia das informagdes. Na préopria Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ha a orientacao para se abordar as fake news visando ao seu combate, dentro da area
de linguagens e suas tecnologias (BRASIL, 2018). Apesar da orientagdo da BNCC ser para o
campo das linguagens, nesta pandemia ficou ainda mais evidente a importincia de se pensar
as midias e fake news na Educacdo em Ciéncias e Biologia e, mais ainda, em repensarmos a
importancia da educacgdo cientifica para toda a sociedade.
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APENDICE I

Questiondrio elaborado para o processo de escuta discente na EJA (Educacao de Jovens e
Adultos). O questiondrio foi entregue em formato impresso as/aos alunos/as para que nosso
subgrupo, dentro do niicleo de Ciéncias e Biologia do Programa de Residéncia Pedagégica na
Universidade Federal do ABC (UFABC), pudesse ter contato com tais estudantes e os/as “es-
cutasse” para o processo de producdo de videos com conteidos especificos. No inicio, estabe-
lecemos um didlogo com os/as discente e explicamos o intuito do questiondrio. O questionario
contém opg¢odes para assinalar e questdes dissertativas, além de ter sido elaborado em caixa alta,
pensando em alunos que estavam em processo de alfabetizacdo. Fonte: questiondrio elaborado
pelos autores.

OLA, QUERIDA ALUNA/QUERIDO ALUNO. ESPERO QUE ESTEJA BEM!

AQUI E A PROFESSORA FERNANDA, DE CIENCIAS. ESTOU FAZENDO PARTE DE
UM PROGRAMA DE FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES, NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ABC (UFABC). COMO RESULTADO FINAL, ESPERAMOS CONSEGUIR
FAZER ANIMACOES EM FORMA DE VIDEO PARA ENSINAR ALGUNS CONTEUDOS
DA NOSSA MATERIA.

ESSE QUESTIONARIO NAO E OBRIGATORIO E, POR ISSO MESMO, E ANONIMO (NAO
PRECISA COLOCAR O NOME). MAS, COMO ESSE VIDEO SERA DESTINADO PARA
VOCE, ESTUDANTE, GOSTARIA DE FAZER ALGUMAS PERGUNTAS PARA QUE SEJA
O MAIS UTIL POSSIVEL NA SUA APRENDIZAGEM.

1) FACA UM X NOS ASSUNTOS PELOS QUAIS VOCE SE INTERESSA OU QUE, SIM-
PLESMENTE, GOSTARIA DE SABER MAIS:

() AMAZONIA () BACTERIAS

() DESMATAMENTO () PLANTAS

() POLUICAO () ANIMAIS

() PLANETAS () AGRICULTURA

() DOENCAS () PECUARIA

() VIRUS () RECICLAGEM

() SUSTENTABILIDADE () DESCARTE DE RESIDUOS

() IMPACTO CAUSADO PELO SER HUMANO NA NATUREZA
() ENERGIAS RENOVAVEIS E NAO RENOVAVEIS
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DESDE 2020 TEMOS VIVIDO UMA SITUACAO PELA QUAL JAMAIS PASSAMOS AN-
TES: A PANDEMIA DO NOVO CORONAVIRUS/COVID-19. SOBRE A PANDEMIA E O
VIRUS, RESPONDA:

A) QUAL TEM SIDO SUA PRINCIPAL FONTE DE INFORMACAO ACERCA DA PAN-
DEMIA?

B) COMO VOCE FAZ PARA SABER SE A INFORMACAO E CONFIAVEL?

C) DENTRE TANTAS INFORMACOES SOBRE O VIRUS DA COVID-19, QUAIS TE CHA-
MAM MAIS A ATENCAQ?

D) COMO VOCE ACHA QUE PODEMOS NOS PREVENIR DA COVID-19?

E) COMENTE AQUI O QUE VOCE ACHARIA INTERESSANTE VER EM UM VIDEO SO-
BRE A PANDEMIA (PODE SER SOBRE O VIRUS, SOBRE COMO SE PREVENIR, SIN-
TOMAS, VACINA... ENFIM, SOBRE O QUE VOCE QUISER RELACIONADO A ESSE
TEMA!)



Elaboracao de formacao interna sobre Saude
e Biodiversidade no nucleo do RP-UFABC:
Contribui¢des para o ensino de Biologia no

Ensino Médio

Lidia Caroline Oliveira de Carvalho'

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (RP), promovido pela Coordenagdo de Aperfei-

coamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), assim como outros programas direciona-
dos a licenciandos e licenciandas, busca a partir da vivéncia prética e da aproximacao entre
os futuros professores € a escola permitir um aperfeicoamento no que diz respeito a formagao
docente.

Esse relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar um processo de formacdo de
professores sobre o tema Sauide e Biodiversidade, assim como apresentar uma sequéncia dida-
tica desenvolvida para estudantes da educacdo bdsica acerca do tema. Tal formacgdo foi vol-
tada a residentes do Programa Residéncia Pedagégica da UFABC (RP-UFABC), o qual possui
os subprojetos interdisciplinares de Matemadtica e Filosofia, Ciéncias e Biologia, e Ciéncias e

'Bacharel em Ciéncia e Tecnologia pela Universidade Federal do ABC, estudante do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e residente no Programa Residéncia Pedagdgica da UFABC.
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Quimica, cada um deles com duas diferentes escolas participantes, residentes bolsistas e vo-
luntérios, professores coordenadores e professores preceptores das escolas. A experiéncia aqui
relatada foi vivenciada no subprojeto de Ciéncias e Biologia, mais especificamente, no grupo
da E.E. Doutor Américo Brasiliense, localizada na regido central do municipio de Santo André,
SP, sob a orientacdo do professor Vauber dos Santos Barbosa. O grupo foi composto por 9 resi-
dentes, além do professor. Antes de mais nada, € importante destacar que, durante a pandemia
da Covid-19, a vivéncia presencial nas escolas foi impossibilitada dada a necessidade de dis-
tanciamento social e suspensdo das aulas presenciais por um longo periodo entre 2020 e 2021.
Com isso, diversas iniciativas precisaram ser repensadas e adaptadas para o andamento das ati-
vidades do programa. Entre as demandas levantadas pelos e pelas residentes do grupo, surgiu
o interesse por encontros de formacgdo elaborados pelos proprios residentes. Tais momentos
formativos tiveram como objetivo discutir e elaborar propostas de trabalhos para diversos temas
dentro do Ensino de Ciéncias e Biologia.

Foi neste contexto que o tema Sadde e Biodiversidade foi pensado como proposta de for-
macdo, primeiramente, porque no contexto pandémico ocorreram mais discussdes relacionadas
a saude individual e coletiva. Mas também pela percep¢ao de que as experiéncias de formacao
nos cursos de licenciaturas vividas, até entdo, nem sempre abrangeram uma discussdo sobre
a temdtica Sadde pela perspectiva da sua relacio com a Biodiversidade. A formacgdo descrita
nesse relato foi elaborada de forma individual e apresentada aos membros do grupo e ao pro-
fessor preceptor, com dois objetivos: (/) a formagao dos/das préprios/as colegas residentes,
futuros professores; e (2) a ideia de compartilhar com o grupo uma sequéncia didética para ser
trabalhada na escola, com estudantes.

Saude, Biodiversidade e Educacao

Para Sousa, Guimardes e Amantes (2019) saide € um termo poliss€émico uma vez que traz
consigo sentidos multiplos. Além disso, a saide pode ser entendida como algo que é resul-
tado da producdo e reprodugdo social, isso porque a forma com que a sociedade se organiza
na identificacao e resolucdo de problemas de saide varia ao longo da histéria, sendo que nessa
equagdo os determinantes e condicionantes envolvidos em cada contexto influenciam a saude,
assim como o entendimento sobre o que ela possa ser. Desta forma, a inser¢do da tematica
no curriculo se relaciona com o reconhecimento de que diferentes fatores, juntamente com o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, tém grande relacdo com a saude, tais como os atraves-
samentos sociais, culturais e econdmicos (SOUSA; GUIMARAES; AMANTES, 2019). Con-
tudo, os curriculos ainda podem, de acordo com Monteiro e Bizzo (2014), abordar diferentes
concepgoes de saide dado as diferentes visdes acerca do papel do ser humano, da sociedade e
da visdao de mundo.
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O tema da saide na educacdo € citado, primeiramente, na LDB (1996), mas temos a sua pre-
senca em outros documentos como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1999-2002),
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bédsica — DCNEB (2013) — e, mais recentemente, na Base Nacional
Curricular Comum — BNCC (2018). Na escola a tematica Saude é tradicionalmente discutida
em Ciéncias da Natureza, principalmente em Biologia quando se trata do Ensino Médio, o que
¢ muito debatido por se tratar de um tema transversal que deveria ser atendido em todos os
componentes curriculares (SOUSA; GUIMARAES; AMANTES, 2019).

J4 o conceito de biodiversidade pode ser caracterizado também por ser integrador e polissé-
mico, sendo que 0 mesmo ndo tem pertencimento tinico a biologia e € complexo ao se considerar
as diferentes esferas com o qual ele se relaciona, tais como as esferas politica e econdmica. Na
perspectiva cultural, a biodiversidade compreende as interacdes, a interdependéncia, as respon-
sabilidades éticas e a relagdo da sociedade com essa diversidade da vida. Com isso, no ensino
de biodiversidade para promocdo da aprendizagem de forma que faga sentido € preciso que as
estratégias diddticas compreendam a biodiversidade a partir de problemas reais e concretos de
forma, portanto, contextualizada (MARIN, 2017).

Com isso, se considerarmos que de forma andloga o conceito de biodiversidade por vezes
¢ considerado de forma disciplinar no campo da biologia, temos, entdo, que o tema Saude e
Biodiversidade possuem muitas convergéncias nos desafios enfrentados ao serem trabalhados
na escola, uma vez que compartilham uma natureza conceitual ampla e complexa.

Etapas de elaboracao e execuc¢ao do processo de formacao

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre o tema para delimitar a abran-
géncia dos assuntos a serem abordados na formagdo. A partir das leituras e revisdo bibliogra-
fica, foi realizada uma reflexao individual sobre a temadtica e, em seguida, elencados os topicos
a serem discutidos na formacao.

A apresentacdo partiu de uma contextualizagdo do termo saude que, como dito anterior-
mente, pode ter diversas interpretacoes. Em seguida, houve a apresentacdo do panorama histé-
rico com o uso de exemplos das diferentes percepgdes sobre o que € saide. Apds, foram criados
slides que propunham uma discussdo sobre a educacao em sadde, relacionando-a com a biodi-
versidade e finalizando com a apresentacdo da sequéncia didatica. Para a criacdo da sequéncia
didatica, foi considerado um encadeamento sequencial que pudesse ser adaptado para diferentes
possibilidades de séries escolares, contetdos e tempo. As atividades foram pensadas conside-
rando perguntas disparadoras, com objetivo de construir relagdes entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA).

O tempo de apresentacao e discussao foi de 1 hora, sendo apresentada na plataforma Google



30

meet de forma sincrona. O formato escolhido para a apresentacao foi o uso de slides e o arquivo
final foi elaborado no software Canva (Figura 3.1).

Figura 3.1: Slide de apresentacdo utilizado na formacdo. Destaque: pergunta disparadora “o
que é ter saude?”.

Resultados e discussao

Na primeira parte da apresentagcdo, a partir do questionamento, no primeiro slide, sobre
0 que ¢é ter satide?, os/as residentes presentes responderam correlacionando satide a auséncia
de doengas e a um estado 6timo de condi¢des fisicas, mentais e emocionais. Nesse sentido,
as respostas obtidas neste instrumento de formacdo corresponderam exatamente aos resultados
e discussdes encontrados nos textos de referéncia que deram fundamentagdo a apresentagdo,
dando um indicativo de que as lacunas que eu tinha em relag@o a esse tema eram compartilhadas
com 0 grupo.

Figura 3.2: Slide de apresentacdo utilizado na formacgao. Destaque: dados sobre a presenca
do tema na BNCC e reportagem do jornal O Estado de S. Paulo sobre a relagcdo entre saide e
biodiversidade.
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Ao final da apresenta¢do, houve um momento para um feedback e, nessa etapa, alguns
residentes e algumas residentes relataram pontos que trouxeram, de fato, uma reflexdo sobre
0 que consideramos ser saude. Além disso, foi relatado que apesar da relacdo entre saide e
biodiversidade, muitas vezes, parecer “Obvia”, conseguir conectar esses temas e aplicar isso em
sala de aula se mostrou como um desafio. Os/As residentes apontaram que a experiéncia da
formacdo na perspectiva das relacdes entre satide e biodiversidade de forma palpavel, explicita
e aplicada na sequéncia didatica elucidou muito as diversas possibilidades de trabalho sobre
essa tematica, a partir de referenciais curriculares e do ensino contextualizado (Figura 3.2).

Sobre a sequéncia didatica, os/as participantes acharam as possibilidades vidveis e adapté-
veis para os diversos contextos escolares, tal como apresentaremos a seguir.
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A biodiversidade influencia na saide humana?

Tempo total: 9 aulas - A ideia é que o/a professor/a seja capaz de escolher topicos que mais
fazem sentido com os conteddos vistos em momentos anteriores € o tempo disponivel, uma vez
que a sequéncia pode ser adaptada escolhendo as atividades a serem aplicadas, assim como em
relacdo aos temas da aula expositiva. Sao objetivos:

1. Estimular a capacidade de percepcao do ambiente em que vive e de outros organismos e
como isso afeta a saiide humana;

2. Ter uma visdo critica sobre como as a¢des dos seres humanos afetam a biodiversidade;

3. Entender a importancia da preservagdo ambiental.

As aulas expositivas foram baseadas no documento publicado pela Convencao da Diversi-
dade Bioldgica (CDB) junto a Organizagdao Mundial da Saude (OMS), que aborda as prioridades
globais sobre Biodiversidade e Saide Humana (ROMANELLI et al., 2015), sd@o sugeridos os
temas para as aulas expositivas conforme exposto na Tabela 3.1.

Sugestao de aplicacao da sequencia

1° momento: Atividade 1 (Tabela 3.2) + Aula expositiva (Tema da tabela 3.1) + Atividade
2 (Tabela 3.2). Tempo: 3 aulas;

2° momento: Aula expositiva (Tema da tabela 3.1) + Atividade 3 (Tabela 3.2). Tempo: 3
aulas;

3° momento: Avaliacdo final, vide Atividade 4 (Tabela 3.2);

Considera-se importante avaliar se os alunos estdo pensando em solucdes que nao descon-
siderem a importancia da biodiversidade em nossa satude, desde politicas publicas de garantia
desse direito até pensar tecnologias e estruturas que sejam mais sustentdveis e viaveis.

4° momento: Discussdo final e devolutivas. Tempo: 1 aula.
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Tabela 3.1: Temas possiveis para as aulas expositivas.

TEMA | DESCRICAO

1 Pessoas em situacdo de vulnerabilidade como mulheres e pessoas pobres ten-
dem a depender mais dos servigos ecossist€émicos prestados pela biodiversi-
dade e ecossistema, e sofrem muito com os efeitos da perda da biodiversidade,
uma vez que, por exemplo, t€m menos acesso a servicos de satde.

2 Biodiversidade como base do funcionamento dos ecossistemas e a oferta de
bens e servicos essenciais a satde e bem estar humano.

3 Biodiversidade como chave para saide humana: dgua, medicamentos, valores
espirituais e culturais, clima, pragas e doencas, desastres etc.

4 Nivel macro — escala planetdria dos ecossistemas, fluxo de materiais e energia
e sua resposta a mudancas abruptas ou graduais

5 Nivel micro — Microbiota humana, como essas comunidades (pele, trato respi-
ratério, urogenital, sistema digestério) contribuem na nossa nutri¢do, como no
sistema imunolégicos e prevenindo infec¢des.

6 Ecossistemas agricolas: Monocultura e perda de variabilidade genética, co-
mércio de poucas variedades, uso de cada vez mais quimicos, suscetibilidade
a surto de doengas. Ex. Gripe Avidria.

7 A exposi¢do a dreas verdes impacta em nossa saide mental sendo o seu contato
associado a menor incidéncia de certas doencgas.

8 Em um ambiente mais diverso também terifamos mais organismos patogénicos.
Isso poderia ser uma ameaga a nossa sadde?

9 Possibilidades da biodiversidade, uso de bioindicadores, novos farmacos, me-
dicina tradicional.

10 O que causa a perda da biodiversidade? Medicamentos no ambiente, degrada-

¢a0 dos ecossistemas, agricultura, infraestruturas, urbanizacao.
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Tabela 3.2: Detalhamento das atividades.

ATIVIDADE 1

Titulo: Tem Diversidade na nossa cidade?

Modalidade: Exercicio de observacao

Compartilhar as respostas, para assim entender qual o pensamento dos alunos e ao fim
da sequéncia fazer um comparativo do que eles pensavam antes versus depois. (online -
Kahoot, Mentimeter, forms) Linhas de pensamento: Diversidade de pessoas? Modos de
vida? Animais? Plantas? Microrganismos?

ATIVIDADE 2

Titulo: De onde vem a d4gua que vocé bebe?

Modalidade: Pesquisa

Levantamento de informacdes sobre onde fica a nascente do rio que abastece a regido do/a
aluno/a; discussio sobre o que aconteceria se essas nascentes parassem de existir, fossem
poluidas, houvesse criacao de obras, etc. Ex.: Rio Jurubatuba - sistema Rio Grande - Para-
napiacaba, Parque Municipal.

ATIVIDADE 3

Titulo: A coleta, a caca e o comércio de alimentos de origem silvestre deveriam ser proibi-
dos?

Modalidade: Debate

Relacgdo entre esse consumo e o nivel de desenvolvimento e renda. Lucratividade desse
comércio. Importincia na subsisténcia. Risco de transmissao e disseminagdo de doencas
infecciosas. Ex.: Como ocorre no Brasil? E fora? Covid-19 e o mercado de Wuhan.

ATIVIDADE 4

Titulo: O que poderia ser feito no Brasil e na sua cidade para que as pessoas pudessem ter
mais saude?

Modalidade: Projeto

Elaborar um plano de acdo pensando na questao da biodiversidade. Explicar o que considera
saude, qual a sua ideia, como ird auxiliar, descreva como a biodiversidade estd presente.
Temas possiveis: Agua, dreas verdes.
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Analise da formacao

Entre os pontos positivos de ter sido uma formacgado entre residentes € que, em um primeiro
instante, de maneira individual, isso fez com que eu pesquisasse, analisasse, refletisse e pen-
sasse nas contribui¢des possiveis para o processo formativo dos/das colegas por meio da busca
de referéncias e a partir das reunides e demandas compartilhadas pelo grupo ao longo do pro-
grama. De maneira coletiva, possibilita pensar em temas que, muitas vezes, sdo considerados
faceis/dificeis/desconfortdveis sendo possivel também levantar tais pontos em um espago se-
guro e aberto para o aprendizado. Nesse ponto, a boa interagcao entre os/as residentes do nicleo
ajudou para que o grupo estivesse propicio para formagdes desse tipo.

Pensando agora nos pontos de maior desafio para a construcdo e apresentacao da formacao
foi, sem duvida, o fato de que, por vezes, a apresentacdo pelas plataformas digitais € pouco
personalizada, no sentido de dificultar o contato e maior participacao simultanea. Além disso,
fatores como problemas técnicos e dificuldades para abrir o microfone e/ou camera para uma
maior participa¢ao também dificultaram esse processo.

Em relacdo aos conteudos, pensar em uma apresentacao que fale de satide sem cair em temas
mais usuais como doencas, prevencao de doengas, entre outros, também nao foi trivial, neces-
sitando de muito alinhamento e reflexdo em relac@o as disciplinas que temos na universidade,
as formacoes internas do Residéncia Pedagégica e os pontos levantados nas diversas atividades
em grupo desenvolvidas durante o programa.

Consideracoes finais

Com a impossibilidade de desenvolver atividades presenciais na escola por conta da pan-
demia, a escolha interna sobre a realizacdo de discussdes intragrupo durante as reunides se
mostrou uma boa alternativa como aparelho formativo, no sentido de propiciar um espaco para
debate e andlise de temas ja vistos durante os cursos de licenciatura. Também foram momentos
propicios para a realizacdo de exercicios de conexao entre temas tradicionalmente trabalhados
separadamente. A elaboracdo de semindrios além de ser uma metodologia ativa, onde o resi-
dente precisa explorar habilidades de pesquisa, anédlise e organizagdo também sdo fatores que
agregam na formacao inicial dos futuros professores.

Ja sobre o tema, ficaram evidentes as possibilidades de relacao entre saide e biodiversidade,
tornando a aplicacdo em sala de aula mais concreta para os/as residentes, subsidiando trabalhos
futuros que possam abranger tais dreas tanto no decorrer do Programa Residéncia Pedagdgica
quanto no exercicio da profissdo docente.

Logo, iniciativas que contribuam para a formacdo inicial e continuada de professores para o
ensino de Biologia sdo demandas necessarias, que devem ir além da disponibilizagdo de sequén-
cias didaticas, mas possibilitando um ambiente adequado para o debate e a troca de experiéncias,
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que compreenda desde a exploracdo dos diferentes sentidos conceituais até o levantamento de
atividades que possibilitem uma aprendizagem significativa.
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Entre a sintese, o rigor € a critica: 0 processo
de elaboracdo de resumos tematicos como
material didatico no ensino de Biologia
durante e apds a pandemia

Dario Santos' | Diego Buttler Sanches!

Vauber dos Santos Barbosa”

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (RP), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), visa contribuir para o aperfeicoamento da formacao de
licenciandos e licenciandas por meio de uma imersdo nas escolas, orientada por experiéncias
praticas e professores preceptores no ambito das atividades docentes da educagdo bésica.
Cabe ressaltar, contudo, algumas caracteristicas do momento histérico da pandemia de
Covid-19, que ja se prolonga por mais de dois anos, periodo em que se deu nossa experién-

'Residente bolsista do Programa Residéncia Pedagégica coordenado pela Universidade Federal do ABC (RP-
UFABC).

2Professor na Escola Estadual Américo Brasiliense, localizada em Santo André, SP, e bolsista do Programa
Residéncia Pedagégica coordenado pela Universidade Federal do ABC (RP-UFABC).
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cia no programa RP-UFABC. Devido a necessidade de distanciamento social, foram adotadas
medidas sanitarias e de controle de circulacdo da populacdo. Por consequéncia, inicialmente
as atividades econdmicas ndo essenciais foram suspensas, assim como as aulas presenciais nas
escolas. Iniciada a vacinacao contra a referida doenca, as atividades econdmicas foram, grada-
tivamente, retomadas bem como as atividades escolares. No entanto, no ano de 2020 e grande
parte de 2021, a vivéncia presencial de residentes do programa nas escolas foi impossibilitada.
Com isso, todo o planejamento de atividades e a¢gdes a serem desenvolvidas precisou ser repen-
sado e adaptado.

Foi nesse contexto que surgiu a proposta de elaboracao de resumos sobre contetidos e temas
dentro da componente curricular Biologia para o Ensino Médio. A proposta de realizagcdo de
resumos no campo da Biologia se deve, primeiramente, a natureza do nosso nucleo, orientado
por professores dessa drea e voltado, majoritariamente, para a formacao de licenciandos e licen-
ciandas do curso de Ciéncias Bioldgicas. O grupo também € integrado por alguns estudantes
de outras areas, o que conferiu algum grau de interdisciplinaridade no processo de construgdo
desses materiais.

A 1ideia inicial dos resumos foi oferecer a professores/as e estudantes de Biologia um ma-
terial que possa servir tanto ao planejamento do/da professor/a como recurso diditico em sua
atuacdo em sala de aula, quanto como um material sintético que auxilie demandas especificas
e fundamentais dos/das alunos. Os resumos visam agilizar os estudos individuais e coletivos,
sejam eles de revisdo ou introdutdrios. Do ponto de vista do trabalho do professor, um banco de
resumos confere mais agilidade para oferta e indicacdo de leitura as/aos estudantes, bem como,
para o planejamento das aulas.

Além disso, entendemos que a leitura, assim como a escrita, é parte fundamental de qual-
quer experiéncia de ensino e aprendizagem e determinante para o sucesso escolar em todas as
areas, pois se tratam de habilidades fundamentais para a produ¢do do conhecimento e da lei-
tura critica do mundo. Contudo, no ensino de ciéncias a leitura ainda € considerada por muitos
e muitas docentes, ou futuros docentes, como uma atividade de dificil execugdo e, até mesmo,
secunddria (NICOLLI; CASSIANI, 2012), desconsiderando a importancia dos processos de lei-
tura e escrita na propria produ¢do do conhecimento cientifico e na promog¢ao de uma educagao
critica, que ultrapasse a simples reprodu¢do de conhecimentos a partir de perspectivas tinicas €
hegemonicas. Como afirmam Araujo e Carneiro (2015, p. 2):

Essa manutencdo de héabitos em situagdes estereotipadas a respeito do papel do
professor e do papel do aluno no ensino de Ciéncias pode fortalecer a imagem
da ciéncia como uma verdade absoluta, acreditamos que aprender ultrapassa esse
entendimento. Esse posicionamento limita as possibilidades de contribuir para a
formacdo de um aluno reflexivo que seja capaz de inserir-se em diferentes contextos
com uma percepg¢ao critica da realidade apresentada.
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O objetivo deste relato, portanto, € compartilhar a experiéncia de elaboracdo escrita e pro-
ducgdo gréfica de resumos tematicos no campo da Biologia, vivenciada no nicleo Ciéncias e
Biologia do programa RP-UFABC, especialmente durante o ano de 2021, sob a orientagdo do
professor preceptor Vauber dos Santos Barbosa, da E.E. Dr. Américo Brasiliense, localizada
em Santo André, SP.

Resumos: Sintético versus rigoroso, além de critico

Compreendemos por resumo um material sintético que apresenta conceitos fundamentais
e principais ideias de um determinado autor/ autora ou, ainda, sobre o que ha de consenso em
determinados campos cientificos. Em nossa perspectiva, 0s resumos servem para complementar
conteudos ja conhecidos pelos estudantes, assim como o proprio plano de aula do/a professor/a.

A partir desse entendimento, ndo oferecemos o aprofundamento de contetidos por dois moti-
vos: a necessidade de produzir materiais sintéticos e a preocupacao com a finalidade do préprio
resumo como um material complementar que niao deve substituir os materiais didaticos, tam-
pouco, a aula de Biologia.

E importante salientar que a elaboracio de materiais didaticos, seja para aulas ou para a pro-
duc¢do académica, didatica e paradidética, € uma possibilidade de atuacao tanto do/a professor/a
de Biologia quanto de professores e professoras de outras areas. Além disso, a constante desva-
lorizacao da docéncia em forma de baixos saldrios e a precarizagdo das relacdes de trabalho sob
o atual estdgio neoliberal do capitalismo, acabam por tencionar as pessoas que vivem da do-
céncia a procurarem formas de complementagdo de suas rendas. Assim, concordamos que uma
experiéncia de residéncia ndo estaria completa sem a vivéncia do processo de elaboraciao de
material didatico e as discussdes pedagdgicas sobre as preocupacdes que envolvem a realizagao
de tal atividade.

Dentre as preocupacdes que toda elaboracdo de material didédtico deve levar em conta es-
tao a linguagem acessivel, mas também a fidelidade para com o que hd de mais atualizado no
desenvolvimento cientifico do campo. Era consenso implicito entre os/as residentes a preocu-
pacdo em apoiar o trabalho docente na direcao da democratizacdo do acesso ao conhecimento
cientifico atualizado. Logo, o resumo foi a melhor metodologia, afinal, ndo se trata de traduzir
conteddos de artigos cientificos ou de livros didaticos para “linguagens mais acessiveis” ape-
nas, subestimando a capacidade de estudantes de ampliarem seus repertérios e de professores/as
de contextualizar os contetddos. Trata-se de oferecer as/aos estudantes material de consulta e
revisao, e as/aos professores/as material de apoio confidvel.

Cabe ainda ressaltar que o resumo, voltado para a educacdo bdsica, ndo pode deixar de
ser critico tanto em sua elaboracdo quanto na apresentacdo dos conteidos. Um resumo que se
proponha acritico mais atrapalha docentes e discentes do que, de fato, contribui para a Educagio
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Baésica. Portanto, em nossos resumos ndo deixamos de trazer o que hd de consenso cientifico,
mas também o que hd de expressao das vozes silenciadas. Nao se trata apenas de democratizar o
acesso a ciéncia, mas, também, de colaborar com a cultura democratica dentro do conhecimento
cientifico.

Um resumo da histéria das ideias cientificas ndo seria democrético se ndo realizasse o es-
forco de elencar pensadores, obras e contribui¢des outras que nao apenas as da Europa. Um
resumo dos principais conceitos da biotecnologia ndo pode se furtar da apresentacdo critica e
contextualizada da discussao ética em torno dos organismos geneticamente modificados. Bem
como, um resumo dos principais componentes das células ndo pode se esquecer do quao ex-
tremamente abstrato pode ser esse conhecimento no contexto do ensino publico, onde, existem
poucas chances de acesso a equipamentos ou experimentos que ajudem a ilustrar e tornar menos
abstrata a compreensdo dos contetidos.

Da mesma forma, a metodologia democratica conduzida no grupo pelo professor Vauber
possibilitou realizarmos discussdes a respeito de todas as etapas do processo, 0 que garantiu o
engajamento e o comprometimento dos/das residentes envolvidos/as, tanto com a elaboracio da
pesquisa e escrita dos temas quanto com a pés-producdo grafica do material, cujo processo e
apresentacdo dos resultados serdo apresentados a seguir.

Processo de elaboracao dos resumos: descricao das etapas de
criacao

Durante as reunides iniciais do grupo de residentes com o professor Vauber, discutimos
sobre os problemas enfrentados pelos professores e professoras durante o ensino nao presencial.
Nessas discussdes, buscamos formas de auxiliar professores e alunos nessa posi¢ao. Decidimos,
entdo, produzir resumos de conteudos fundamentais de Ci€ncias Bioldgicas no ensino médio
para a utilizacdo dentro e fora da sala de aula.

Quando o grupo elaborou a proposta, tinhamos em mente, portanto, algumas necessidades
evidenciadas na adaptacdo do ensino ao modo remoto, mas também deficiéncias conceituais
cléssicas de estudantes oriundos/as do ensino publico. Além disso, foi igualmente consideravel
a nossa preocupacdo com o papel do/a residente pedagdgico no apoio a pratica do/da docente
que ja atua em sala. Neste sentido, esperdvamos oferecer resumos de conceitos e discussdes
fundamentais para a Biologia ensinada na educag¢do bésica no formato de um material acessivel
a estudantes e util a professores de Biologia como material complementar ao seu planejamento.

Na etapa seguinte, fizemos um levantamento sobre quais seriam assuntos fundamentais para
serem abordados, considerando dois aspectos: (/) os referenciais curriculares para a educacao
basica, a partir das competéncias e habilidades especificas descritas nos documentos oficiais
da Secretaria da Educac@o do Estado de Sdao Paulo (SED) e da Base Nacional Curricular Co-
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Tabela 4.1: Temdticas definidas para abordagem na produg¢do dos resumos.
Questdes ambientais e sustentabilidade
Organizacdo Celular
Classificagdo bioldgica
Histéria das ideias bioldgicas
Evolucido
DNA e RNA
Origem da vida
Engenharia genética, transgénicos e OGM.

mum (BNCC) para a disciplina de Biologia no ensino médio; e (2) as prioridades impostas pelo
periodo de pandemia, as quais denominamos ‘“habilidades essenciais”, relativas as caréncias
geradas no ano anterior (2020) quando grande parte das aulas ndo ocorreram, nem de forma re-
mota, devido aos ajustes tecnoldgicos que estavam acontecendo no inicio do isolamento social,
causando atrasos no ano letivo. Naturalmente, foram também considerados temas propostos
para o ensino de biologia abordados nos programas de licenciaturas. Definidos coletivamente
os eixos temadticos a serem trabalhados (Tabela 4), demos inicio a etapa posterior, de pesquisa e
producdo escrita dos resumos.

Para a etapa de producao escrita dos resumos, buscamos referéncias dos contetidos em livros
e materiais didaticos, que serviram tanto para a revisao e selecdo das partes a serem destacadas
em cada tema quanto para a andlise e aprendizado sobre as formas que esses materiais poderiam
tomar. Cada residente ficou encarregado/a de resumir um dos temas em um texto de uma a
quatro paginas, buscando torné-lo acessivel e mantendo-o relevante ao equilibrar a profundidade
do conteudo e a sintese do mesmo, destacando os pontos mais importantes das dreas abordadas.
Elementos visuais também iam sendo adicionados ou produzidos, quando possivel, para ilustrar
o material e facilitar o entendimento do contetdo.

Durante o processo de escrita, foram feitas novas reunides para que os textos em formacao
fossem discutidos e avaliados pelo grupo como um todo e para que fossem feitas correcdes e
reformulacdes. Com a finalizacdo de todos os textos individualmente, ocorreu uma revisao final
da Prof.? Dra. Luciana Palharini® e do Prof. Vauber dos Santos Barbosa.

Ap6s a finalizacao dos ultimos ajustes de revisao, decidimos pelo agrupamento de todos
os textos para confeccdo de um caderno de resumos e partimos para a etapa de pds-produgdo,
criando a identidade visual do material. O software utilizado para isso foi o Canva, dada sua
flexibilidade e facilidade na proposta de edicdo, mesmo na versdo gratuita. A edicao dos textos e
a personalizagdo visual tornaram o material muito agraddvel e a leitura mais prazerosa, deixando

3Docente do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas na Universidade Federal do ABC e coordenadora
do subprojeto de Ciéncias e Biologia no Programa RP-UFABC.
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de forma dindmica a formatagcdo das pédginas, com variagdes de tamanho, posicionamento dos
textos e trazendo énfase em certos pontos. Adicionamos também mais vida através da adi¢ao
de cores, com imagens e recursos visuais proprios ou oferecidos pelo Canva (Figura 4.1). Por
fim, o material foi gerado em arquivo digital para leitura (em formato pdf), buscando torna-lo
acessivel as/aos alunos no periodo de aulas remotas.

Figura 4.1: Capa do caderno de resumos de Biologia para o Ensino Médio elaborado por resi-
dentes do programa RP-UFABC.
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Resultados e discussoes

A composi¢do final deste caderno de resumos, disponibilizado em formato digital, resultou
em sete textos elaborados pelos/as residentes, assim como pelo professor preceptor, com uma
capa de abertura com o indice dos temas presentes (Figura 4.1).

Os temas abordados foram (por titulo do resumo): Efeito estufa é algo ruim? Ndo!; Bi-
otecnologia; Origem da vida; Classificacdo bioldgica; Breve historico das ideias biologicas;
Evolucdo; Célula: fungoes e componentes. O documento ainda contou com ilustragdes em sua
edicdo, imagens, esquemas, charges e infograficos, como pode ser visto na Figura 4.2. Avalia-
mos que esses recursos contribuem para o entendimento sobre os temas, conforme ja destacado
por Martins, Ogborn e Kress (1999).
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Figura 4.2: Caderno de resumos de Biologia para o Ensino Médio elaborado por residentes do
programa RP-UFABC - destaque: a esquerda, pagina do resumo “Biotecnologia”; a direita,
pagina do resumo “Breve histérico das ideias bioldgicas”.

Como dito anteriormente, os textos buscaram, dentro de cada eixo temadtico proposto, trazer
uma perspectiva de ensino que promova a criticidade e o engajamento dos/das alunos/as frente
as problematicas sociais e as relagdes entre ci€ncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA).



44

Para a aplicacao dos resumos, o primeiro olhar foi direcionado para a E.E. Dr. Américo Bra-
siliense que, no inicio de 2022, recebeu aproximadamente 1800 estudantes. Sendo uma escola
relativamente grande para padrdes das escolas estaduais e municipais do estado de Sao Paulo,
a escola revela, especificamente, um carater cosmopolita por estar localizada em drea central
de Santo André e receber alunos/as dos arredores deste municipio e de outros vizinhos. Neste
contexto, ocorreu a estruturagdo, aplica¢do e adequacdo das acdes pedagdgicas que conferem
as observacoes aqui relatadas, interpondo um periodo de pandemia, com parte do programa de
Residéncia Pedagogica desenvolvido de forma remota.

N3ao obstante, o engajamento por parte dos residentes foi completo e a produ¢@o cumpriu 0s
objetivos iniciais, oferecendo subsidios atualizados aos alunos e alunas, assim como a profes-
sores/as sobre temas importantes na formac¢do dos anos finais do ciclo bésico.

As reflexdes propostas e a pratica dos recursos textuais, para apresentar novos conceitos e
construgdo de novos significados, foram exploradas em tempos de ensino remoto, integrando-se
ao processo formativo dos/das residentes durante o projeto. A producdo de textos na perspec-
tiva de oferecer leitura, reflexdao e compreensdo do assunto a estudantes por meio de resumos foi
um modelo que muito satisfatoriamente contemplou nossos objetivos, ainda que com todas as
limitacdes do ensino ndo presencial. Vasques e Oliveira (2020), em artigo publicado acerca de
processos pedagdgicos empregados nos estudos em ambiente remoto durante a pandemia, em
2020, no Colégio de Aplicacdo da Universidade do Rio Grande do Sul, encontraram como prin-
cipal recurso pedagdgico a utilizacdo de material textual para leitura, dada sua viabilidade para
transpor as dificuldades dos/das alunos/as ao acesso as tecnologias em domicilio. Os autores
constataram um maior volume das préticas que envolvem materiais textuais, incluindo questdes
do tipo dissertativas em atividades direcionadas as/aos estudantes. Este estudo teve como foco
o ensino fundamental, mas podemos tracar um paralelo da mesma discussao para estudantes de
ensino médio em estudo remoto domiciliar durante a pandemia.

Na pratica docente presencial, esperamos que a aplicacdo dos textos seja mais explorada e
produza um resultado mais efetivo do que o que obtivemos com as limitagdes impostas pelos
estudos domiciliares, dado que avaliagdes, andlises e debates sobre os temas abordados foram
mais reduzidos, ainda que uma certa relevancia para o ensino e a aprendizagem tenha sido per-
cebida nos estudos dirigidos realizados. Futuramente, pela prépria perspectiva que os textos
carregam para serem utilizados no planejamento das aulas, tanto pelos professores em exercicio
da escola, como também pelos préprios residentes, futuros professores de Biologia, em suas
atividades docentes futuras, esperamos atingir um dos objetivos iniciais do trabalho. Em aulas
presenciais, portanto, tais resumos poderao servir como um recurso para disparar, dar inicio a
um determinado assunto nas aulas e se constituirem como instrumentos facilitadores de debates.
Por serem textos mais curtos, de leitura breve, os resumos possibilitam tempo para exploragdao
das ideias neles contidas e debate nas turmas, assim como explanacdes do/a professor/a e deba-
tes em aulas futuras.
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Assim, na composi¢ao dos textos, tivemos como objetivo que os resumos sejam materiais
complementares ao trabalho em sala de aula, mas podendo, também, serem utilizados em sala.
Ou seja, nao abrimos mao de produzir algo sintético e rigoroso que possa servir tanto para me-
lhor aproveitar o tempo do/a professor/a em sala quanto o estimulo ao interesse do/a estudante
para estudos de revisao.

Consideracoes finais

Entendemos que producdes textuais sdo inerentes ao trabalho pedagégico e frequentes na
vida de professores/as e alunos/as, seja como escritores seja como leitores. Propostas que re-
forcem esta linguagem, que melhorem a perspectiva do escritor e publico leitor, compdem o
trabalho pedagdgico. O formato atualizado e digitalizado dessa linguagem facilitou a imple-
mentacdo e a disponibilizagdo do modelo. Ficam demandadas novas edi¢des com novas abor-
dagens e novos temas em projetos futuros.

Muito embora a ideia da elaboracdo dos resumos tenha ocorrido no contexto de e para
o ensino remoto, esperamos seu melhor proveito no ensino presencial, acrescentando a esta
ferramenta o debate, explorando-se abordagens contidas no referencial tedrico utilizado para
elaboragdo desse material, entre outras referéncias e materiais.

No cendrio pandémico, a via textual foi valorosa como agdo imediata para promog¢ao do
processo formativo dos/das futuros docentes, residentes do programa, e modelo imprescindivel
para aquisi¢do de novos conceitos por parte de estudantes, mesmo com toda a precariedade de
acesso ao ensino remoto pelos alunos/as. A maneira como se expressa o conhecimento, como
se reflete e como ele se expande pode produzir o resultado esperado no entendimento. Ainda
que ensinar e aprender perpassem muitos caminhos, a a¢do € uma das vias mais claras.

Embora tenhamos obtido poucos resultados em relacdo ao esperado durante a elaboracao,
dado o contexto de pandemia que limitou nosso acesso as escolas e aos estudantes, € preciso
salientar que foi possivel realizar discussoes e trocas de experiéncias riquissimas entre profes-
sores, orientadores e licenciandos.

Sintéticos e rigorosos, democraticos e criticos, os resumos sdo a contribui¢ao dos residentes
e das residentes do nicleo de Ciéncias e Biologia do programa RP-UFABC a partir de um
lugar de solidariedade para com estudantes e docentes. Juntos enfrentamos os nefastos efeitos
acumulados de uma pandemia, da crise econdmica, da desvalorizacdo da educacao e dos oficios
a ela relacionados e do desgoverno do qual se nutrem e avangam os interesses neoliberais.
Nossa contribui¢do quer que a educagdo continue criando e que, jamais, abra mao da histéria
do conhecimento cientifico, seus erros e seus percal¢os. Nossos resumos sao a escrita da ciéncia
que queremos e, por isso, praticamos.
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Formacado docente na, para e durante a
Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Fernanda Marisca Bizotto' | Joice Teixeira Silva Rodrigues’

MUITAS PESQUISAS apontam que a formagao inicial, perpassando pelos estidgios supervisi-

onados, € essencial para a construcio da identidade docente (IZA et al., 2014). Contudo,
a maioria das e dos docentes, em sua formacao inicial, ndo experienciam a Educacio de Jovens
e Adultos (EJA). Alguns, mais raramente, frequentam essa modalidade durante o estdgio obri-
gatdério, mas sem acesso aos documentos e a bibliografia que permeiam e respaldam as préticas
em sala de aula. Mas por qué isso ocorre? O que dizem os documentos oficiais? Podemos
apontar responsiveis?

Devemos sempre nos lembrar que a institui¢io Educacdo ndo € algo a parte da sociedade,
mas, sim, causa e consequéncia de todas suas relagdes sociais, sendo afetada e afetando mo-
mentos histéricos. Diante disso, Ventura e Bomfim (2015, p. 214) discutem acerca do siléncio
existente nos cursos de licenciatura em relacdo a EJA. As autoras destacam ainda que “a fragil

"Docente de ciéncias para o ensino fundamental na Educagio de Jovens e Adultos, na rede municipal de Santo
André, SP, e professora bolsista no programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do ABC (UFABC).

Estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e bolsista do programa Residéncia Pedagégica na
Universidade Federal do ABC (UFABC).
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situacdo da formacdo docente inicial em EJA, em nivel superior, se confunde com a da prépria
modalidade no Brasil” (VENTURA; BOMFIM, 2015).

O objetivo deste relato de experiéncia € descrever algumas vivéncias, impressdoes € sen-
timentos durante nossa trajetoria no programa Residéncia Pedagdgica, coordenado pela Uni-
versidade Federal do ABC (RP-UFABC), entre os anos de 2020 e 2022. O intuito € trazer, a
partir do olhar das autoras — uma aluna residente e a professora preceptora da escola, algumas
problematizagdes acerca de lacunas que envolvem a formacdo inicial de licenciandos em Ci-
éncias Bioldgicas com relacao a EJA e as estratégias que foram criadas para uma aproximagao
dos/das residentes a realidade de estudantes dessa modalidade. Buscando contribuir para a for-
macao inicial de futuros professores/as, € em meio a impossibilidade de atuagdo presencial na
escola devido a pandemia da Covid-19, relataremos aqui os estudos de caso como uma solugdo
encontrada para suprir ambas as demandas.

Educacao de Jovens e Adultos: aspectos gerais

Vocé pode estar se questionando acerca da importancia de o/a licenciando/a, em sua for-
macao inicial, ter acesso a EJA. Na literatura podemos ver algumas discussOes acerca desse
assunto (CAMARGO, 2017; GOIS; BARBATO, 2018; HARACEMIV, 2007; MARQUES D.
T. AND PACHANE, 2010; RIBEIRO, 1997; SOARES, 2011; SOARES; PEDROSO, 2016;
VENTURA; BOMFIM, 2015), as quais pontuam que a maioria dos pedagogos/as e professo-
res/as de disciplinas especificas ndo estdao preparados/as para lidarem com a EJA. Em nossa for-
macao inicial, aprendemos a ensinar, majoritariamente, criancas e/ou adolescentes, tornando,
entdo, as atividades e suas abordagens, por diversas vezes, infantilizadas. Devemos destacar
que, na EJA, os/as discentes podem ser considerados duplamente excluidos: primeiro, pelo fato
de individuos se encontrarem em uma faixa etdria na qual, de maneira geral, ndo se espera
mais que estejam frequentando os bancos escolares do Ensino Fundamental; segundo, pelas
exclusdes sociais e econdmicas vivenciadas por pessoas iletradas ou que tiveram pouco contato
prévio com a escola e, geralmente, oriundas de estratos sociais menos privilegiados.

Para além das diferencas quanto a idade e, simultaneamente, por conta delas, cada discente
chega ao espago escolar com uma histéria de vida, com vivéncias, superacdes, aprendizados -
todos esses geralmente desvalorizados pela cultura escolar - e traumas Unicos, tornando a classe
ainda mais heterogénea. Diante de tantas diferencas e disparidades dentro de uma mesma sala,
bem como da “baixa popularidade” que tal etapa de ensino tem perante a sociedade (pensemos
e comparemos com politicos, em periodos eleitorais, sempre prometendo creches devido a alta
demanda, mas pouco se referindo a EJA, por exemplo), as politicas publicas voltadas para a
Educacgdo de Jovens e Adultos acabam sendo destinadas, majoritariamente, quando ndo apenas,
a preparacao de alunos para o mundo do trabalho, visando a emiss@o de diplomas e a reducao
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de indicadores de baixa escolaridade, em contraposi¢do a socializacdo do conhecimento que
deveriam promover. Infelizmente, a EJA ainda € vista como reposi¢do de escolaridade e, ge-
ralmente, atrelada a 16gica do ensino supletivo, marcada por praticas aligeiradas (VENTURA;
BOMFIM, 2015).

Diante desse cendrio posto, € nosso papel enquanto docentes garantirmos o espaco desses
alunos e alunas no ambiente escolar, sem que sejamos perpetuadores da exclusao pela qual tanto
vivenciam. E, para isso, precisamos entender a EJA, suas bases de formagao, seus ideais, seus
objetivos e seu publico, para que lutemos contra o sistema e possamos promover uma educa-
¢do libertadora, significativa, inclusiva, empdtica e amorosa. E, dentro dessa nossa luta, estd a
adequacdo dos contetdos trabalhados em ensino regular, com metodologias, estratégias, pro-
fundidade e tempos condizentes com o perfil do/a discente (THOMPSON, 2002; VENTURA;
BOMFIM, 2015), conforme recomendam os documentos oficiais”.

Educacao de Jovens e Adultos: o que diz a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao?

O documento mais importante que regula nosso sistema de ensino € a Lei de Diretrizes e
Bases, que data de 1996 (LDB 9394/96)*. Nesse documento, o artigo 61, faz referéncia a neces-
sidade de se formar profissionais da educacdo de modo que atendam aos objetivos de diferentes
niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do/a edu-
cando/a. No artigo 62 da referida lei deixa-se explicito que a formacao de docentes ocorrerd em
institui¢des de nivel superior. Portanto, a auséncia da EJA nos curriculos de formagao inicial de
docentes € responsabilidade — ou falta de — dos cursos de licenciatura.

E estranho e revoltante que, em um pais no qual hd cerca de 11 milhdes de analfabetos’, a
EJA ndo seja, muitas vezes, sequer mencionada nos cursos de formacao inicial. Alguns autores
e algumas autoras (DI PIERRO, 2006; GATTI; DE SA BARRETTO, 2009) correlacionam o
siléncio dos cursos de formacao docente com a perpetuacao do apagamento de uma modalidade
de ensino que lida com jovens e adultos que diariamente vivenciam e sofrem as consequéncias
de um sistema deveras excludente. Como podem futuros docentes em formacdo serem compro-
metidos com as causas da EJA se eles sequer ouviram falar ou tiveram contato com tal realidade
no ambiente que deveria prover essa formag¢do minima? A Universidade deveria ser um espago
democratico e inclusivo, no entanto, sua conduta tem mostrado que a EJA ndo é um tema pri-

3Parecer no 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de Jovens e Adultos. Relator: Carlos
Roberto Jamil Cury, aprovado em 10/05/2000. Didrio Oficial da Unido, MEC/CNE/CEB, Brasilia, 9 jun. 2000,
Secdo le, p. 15. 2000.

4BRASIL. Lei de Diretrizes - Bases da educagdo Nacional. Lei, 9394/96, 1996.

SIBGE, 2019
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oritdrio no ensino, na extensio e, menos ainda, na produc¢do cientifica (CARVALHO, 2009; DI
PIERRO, 2011; MACHADO; SASSERON, 2012; PEREIRA, 2006).

Como diversas questdes e demandas que permeiam e se entrelacam em nossa sociedade,
a invisibilizacdo da EJA € mais um problema estrutural, que traz dentincias sobre nosso sis-
tema educacional e suas concep¢des. A forma inicial de enfrentamento desta questdo, para
alguns autores, gira em torno do conhecimento do sujeito que compde a EJA bem como de
suas especificidades e de suas historias. Ja& que o/a aluno/a dessa modalidade é — ou deveria
ser, considerando a educagdo sob a perspectiva freireana, o/a protagonista de tal modalidade, o
passo inicial para comegarmos a reduzir o apagamento da EJA no curriculo universitdrio deveria
ser o oferecimento de contato a estudantes das licenciaturas com esse universo escolar. Uma
forma pensada seria a obrigatoriedade de realizacdo na EJA de algum dos estdgios obrigatdrios
da licenciatura. Alguns e algumas autoras defendem que essa constante convivéncia pode sen-
sibilizar e mostrar as/aos futuros docentes as caracteristicas que fazem dessa uma modalidade
tnica (ARROYO, 2006; PEREIRA, 2021; RIBEIRO, 1999).

E muito dificil conhecer verdadeiramente a EJA sem vivencid-la e € sobre isso que esse
relato trata, da residéncia pedagdgica em um momento em que sequer era possivel ir as escolas,
em que sequer era possivel ocupar nosso local de “residéncia”.

Objetivos

O objetivo deste relato de experiéncia € descrever algumas vivéncias dos autores durante a
participacdo no programa de Residéncia Pedagdgica, pela Universidade Federal do ABC, entre
os anos de 2020 e 2022.

O intuito é trazermos por meio desse relato algumas problematizacdes acerca de lacunas
que envolvem a formacdo inicial de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas com relacdo a EJA.
Buscando contribuir para a formagao inicial dos licenciandos e em meio a pandemia da Covid-
19, cendrio em que estamos em um programa de residéncia pedagdgica sem a possibilidade
de os discentes “residirem” nas unidades escolares, relataremos aqui os estudos de caso como
uma solucdo encontrada para suprir ambas demandas. Usamos esse espaco para trazer nossas
vivéncias, impressoes e sentimentos durante essa trajetoria.
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Consideracoes metodologicas: estudos de caso como possibili-
dade de aproximacao da EJA e de formaciao docente em um
contexto de pandemia

As imensas dificuldades expostas anteriormente com relacdo a EJA afetam a expectativa de
discentes e impactam na forma como eles e elas, futuros docentes desse publico, atuardo. Desde
os primeiros contatos com as matérias especificas da licenciatura, € dito incansavelmente sobre
a importancia de se conhecer o publico-alvo das aulas a serem ministradas, isto €, saber o que
se fala, como se fala e para quem se fala, considerando como fatores primordiais para essa
transposicao didatica de contetudo fatores como: idade, situagao socioecondmica, regionalidade
, entre outros pontos relevantes a serem levados em consideracdo. Além disso, para que se
conheca, entenda e atue de forma eficiente e significativa na aprendizagem dos/das alunos/as,
ministrando o conteddo de acordo com as demandas existentes, € imprescindivel o levantamento
prévio do contexto e dos conhecimentos desses/dessas alunos/as.

Contudo, nas condicdes em que o programa de residéncia pedagdgica foi inserido — suspen-
s@o das aulas presenciais devido a pandemia, foi invidvel a abordagem tradicional que se espera
no universo escolar — presencial, dinamica e rotineira. Dessa forma, houve necessidade de rein-
ventarmos e adequarmos as expectativas do programa a realidade, adequando os recursos € as
estratégias que tinhamos disponiveis naquele momento. Assim, os estudos de caso surgiram
como uma estratégia de favorecimento a uma “vivéncia” e experiéncia com o publico-alvo que
€ de grande importancia para licenciandos e licenciandas, com objetivo de imersdo no universo
da EJA na tentativa de suprir lacunas na formac¢ao dos/das residentes.

Trés estudos de caso foram realizados, os quais abordaram as seguintes temaéticas: origem
da vida e criacionismo; experiéncias de leitura dentro das aulas de Ciéncias na EJA; e niveis
de alfabetizacdo. As escolhas dos temas foram realizadas a partir das proprias dificuldades da
professora preceptora em sua atuacdo docente na EJA nos ultimos anos. A seguir, apresentamos
dois relatos, a partir de duas perspectivas sobre essa experiéncia: um deles enquanto professora
preceptora; e, outro, enquanto aluna da licenciatura e residente no RP-UFABC.

Dois olhares, dois relatos em meio a um contexto comum
Experiéncias enquanto egressa da licenciatura da UFABC e professora na
EJA: um memorial simplificado

Queride leitor, aqui quem escreve é Fernanda. Lembro-me que desde a minha infancia,
brinco de ser professora. Hoje, olhando para essas brincadeiras, percebo o quanto nao estao
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relacionadas a maneira como exerco a docéncia e, sim, com o esteredtipo escolar sob a Otica
de aluna. Essa visdo permeia varios individuos da sociedade, pois boa parte dela teve alguma
vivéncia escolar, infelizmente frustrante, ao longo de sua vida e, com isso, paira um sentimento
de que qualquer um pode exercer essa profissdo. Essa conotagdo é preocupante, pois vem sendo
aceita e permitida, até mesmo, por documentos oficiais (LDB) que possibilitam que “profissio-
nais de notdrio saber” atuem na docéncia, como se a profissao demandasse apenas conhecimen-
tos técnicos acerca de um determinado assunto, como se as relacdes sociais e pedagdgicas nao
fossem deveras importantes.

Posso dizer que fui extremamente privilegiada® no acesso a educacdo e vejo como esses
privilégios facilitaram minha jornada, influenciaram e, até mesmo, moldaram o caminho per-
corrido. Entrei jovem na universidade, aos 17 anos, com o sonho de ganhar o Prémio Nobel.
Hoje percebo a ingenuidade e até mesmo a dogura desse pensamento. A maior parte da minha
trajetoria académica deu-se na Universidade Federal do ABC, compreendendo um periodo de
10 anos que me rendeu cinco (drduos) diplomas: Bacharel em Ciéncia e Tecnologia; Bacha-
rel em Ciéncias Bioldgicas; Licenciada em Ciéncias Bioldgicas; Mestre em Biotecnociéncia e
Doutora em Biossistemas. Percebo que, ao refletir e vasculhar as memorias sobre profissao, ao
longo da vida almejei apenas duas: professora e pesquisadora. Felizmente, hoje consegui al-
cangar ambas. Nao sou uma pesquisadora como o0s esteredtipos € 0 senso comum pensam sobre
o que € pesquisar — trabalhar em laboratdrio, como ja fiz outrora. Pesquiso sobre a docéncia,
sobre o ensinar, sobre a empatia em sala de aula e sobre tantas outras vertentes que envolvem a
grandeza do processo de ensino e aprendizagem.

Ao longo da minha trajetéria académica sempre estive, de alguma forma, envolvida com
o processo de ensinar. Estava ali de uma maneira secundaria, mas estava presente. Durante o
mestrado percebi o quanto o assunto botinica € defasado no ensino regular e tentei investigar
esse processo dentro da minha realidade. Essa curiosidade gerou um trabalho pelo qual tenho
muito carinho, especialmente por ter sido meu primeiro artigo académico2. J4 no Doutorado
participei da elaboracdo e execucdo de dois projetos de extensdao voltados a formacgao de do-
centes de Ciéncias. Algo que sempre tive muito forte pulsando em mim foi a importancia de
retornar a sociedade o investimento feito na minha formacao ao longo desses dez anos em uma
universidade publica. Em 2018, no ultimo semestre do Doutorado, fui chamada para ocupar a
vaga de um concurso o qual havia prestado hd 4 anos e, sinceramente, do qual sequer me recor-
dava. Foi ali em que iniciei ndo apenas minha trajetoria docente, como também a experenciar e

6Minha formaco foi privilegiada de varias maneiras, principalmente quando pensamos na realidade brasileira.
Dentre todos os privilégios dos quais usufrui, um deles foi ter como minha primeira formac¢do um curso interdis-
ciplinar, o Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia. Essa formagdo, ainda que tenha deixado muito a desejar sobre
o que de fato vem a ser interdisciplinaridade, me mostrou ferramentas, possibilidades e forneceu conhecimentos
para atuar dessa forma enquanto professora. Nao € uma tarefa facil, contudo, ter experenciado esse modelo, ainda
na minha formacao inicial, foi essencial para minha constru¢do docente.
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aprender o que era a EJA. Na atuacdo didria percebi a defasagem do meu curso de Licenciatura
com relagdo a essa modalidade de ensino e notei como, até mesmo na formacgao de professores
oferecida pela propria Prefeitura, a EJA ndo era lembrada.

Em 2019, ap6s defender o Doutorado e sendo docente na EJA, sentia uma lacuna na minha
formacao relacionada ao publico-alvo de ensino com o qual estava trabalhando. Comecei entdo,
em 2019, sob a finalidade de entender mais acerca da EJA, um Curso de Especializagdo em
Praticas Assertivas em Didética e Gestdo da Educacdo Profissional Integrada a Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA/PROEJA, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, Campus Natal Zona Leste.

Estando na EJA o tema “mundo do trabalho” estd sempre presente, tanto nas tematicas de
aula quanto na dindmica escolar estabelecida: aluno que volta a estudar porque no seu em-
prego passam a exigir determinada formacao; aluno e alunas que voltam para a escola porque
encontram-se desempregados/as e percebem como o estudo pode ser ttil e necessario; aluno/as
que abandonam a escola porque precisam trabalhar — e, convenhamos, que sobrevivéncia € uma
necessidade imediata e acima da educacgdo; alunos/as que sdo trabalhadores e trabalhadoras da
sociedade; alunos/as que sdo explorados porque, segundo seus patrdes, esses estdo fazendo-lhes
um favor ao empregé-los. E mais do que urgente que nds, docentes, saiamos das nossas zonas
de conforto de total dominio do conteido e possamos propiciar assuntos, de fato, relevantes
para a realidade desse publico que frequenta a escola. E esse € um aprendizado didrio, o qual
venho tentado trilhar através da escuta desses alunes.

Para mim, enquanto docente de Ciéncias, um dos maiores desafios é promover a aproxima-
¢do dos/as alunos/as, ja tdo repletos de experiéncias de vida, com o conhecimento cientifico.
Enquanto aluna sempre me questionei sobre a usabilidade de certos temas que aprendiamos
na escola e percebo que, enquanto docente, carrego comigo esse pensamento. Para considerar
minha atuacdo satisfatoria e significativa, acredito que é fundamental partir de uma situagdo
do cotidiano para contextualizar o tema da aula. Concordo com a “experimentacdo” defen-
dida por Dewey, ndo apenas com o sentido de aulas praticas, mas sob o contexto de vivéncias
(KISHIMOTO, 2011; MISHRA et al., 2001; VYGOTSKI, 1991).

Estamos muito acostumados ao ensino tradicional, com avaliacdes permeando o universo
escrito. Ja na EJA a oralidade € o principal meio de comunicagdo e registro de ideias pelos
alunos, ja que diversos deles sao letrados, mas nao alfabetizados. Vejo o quanto me apropriei da
sala de aula e em como adequei minhas praticas desde que comecei a lecionar, mas estou muito
longe do “acabamento” desse processo. Durante a aula, a comunicagdo exerce ndo apenas um
papel direto e essencial no processo de ensino e aprendizagem, como também € responsavel pelo
estabelecimento de vinculos afetivos e emocionais entre alunos e docente (LIBANEO, 2017). E
através desse processo constante de fala e escuta que os alunos s@o ouvidos e envolvidos em
uma educacao verdadeiramente dialégica e democrética.

Espero, por meio desse relato, ter evidenciado e possibilitado algumas reflexdes a vocg,
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leitor. Afinal, “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo.” (FREIRE, 1987, p. 78). A luta de classe mostra-se como uma batalha didria
enfrentada pelos nossos alunos e evidencia a sua marginaliza¢ao perante a sociedade. E, mesmo
ainda nesse abismo social em que muitos vivem, sem sequer terem acesso a saneamento basico,
enxergam na educacdo uma ferramenta para melhoria de vida. De acordo com Paulo Freire,
“num pais como o Brasil, manter a esperanca viva € em si um ato revoluciondrio” (FREIRE;
OLIVEIRAI, 2018, p. 62). A educacdo € esperanca e ¢ o caminho.

Estudo de caso sob o ponto de vista da professora preceptora

Conforme discutido acima, em minha formag¢do, houve defasagem na formacao para a EJA.
Mediante isso, como integrante de um programa de formacdo de professores, o Residéncia Pe-
dagdgica, quis proporcionar aos alunos residentes um pouco de vivéncia nessa modalidade de
ensino. Mas como alcancar tal feito durante uma pandemia, a qual impossibilitou o contato
entre residentes e alunos da EJA? Como proporcionar vivéncia quando nem eu, enquanto do-
cente, conseguia alcancar meus alunos? Diante desse cendrio de diversas limitacdes, pensei que
pudesse ser construtivo e enriquecedor trazer aos residentes estudos de caso contendo situacdes
que vivenciei na sala de aula. E, através desses estudos, nds poderiamos fazer discussdes ou eu
poderia trazer alguma formacao especifica.

Conseguimos realizar, até o momento da escrita deste relato, trés estudos de caso, os quais
abordaram as seguintes tematicas: origem da vida e criacionismo, experi€ncias de leitura dentro
das aulas de Ciéncias na EJA e niveis de alfabetizacdo. As escolhas nao foram aleatorias e, sim,
a partir de temas com os quais tive e ainda tenho maior dificuldade em sala de aula, refor¢cando
o titulo deste relato, ou seja, fazer do processo de formacdo docente uma atividade constante,
para além da inicial. Conforme Selles (2000, p. 179), “reconhecer que o desenvolvimento
profissional docente é um processo continuado, recorrente e inacabado, requer acdes de efeito
imediato e outras de longo prazo” (SELLES, 2000).

Esses estudos de caso, além de propiciarem o contato e até mesmo o proprio conteudo
tedrico, também apresentaram papel motivacional, conforme trazido pelos proprios residentes,
nesse momento histérico tdo dificil que temos atravessado, o de enfrentamento a pandemia da
Covid-19. Discute-se na literatura que “o fato de que a possibilidade de participar de iniciativas
e programas de formacdo diversificados é uma condi¢do necessdria (embora ndo suficiente) para
que os professores encontrem satisfacdo e fortalecam sua resiliéncia, permanecendo, assim, na
profissao” (BAROLLI; GURIDI, 2021).

Enquanto estudava para a elaboragdo dos estudos de caso, deparei-me com uma discussao
interessante, trazida por COCHRAN-SMITH e LYTLE (1999), acerca dos conhecimentos do-
centes, os quais foram sintetizados em: conhecimento para a pratica; conhecimento em pratica
e conhecimento da prética. Os estudos de caso, a0 meu ver, na minha pratica, consistem em
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um conhecimento da prética, trazido e compilado por mim, que € entdo colocado em pratica,
quando levado aos residentes, para que esses, entdo, transformem-no em conhecimento para
suas praticas futuras.

Participar do programa Residéncia Pedagégica enquanto professora preceptora € uma expe-
riéncia enriquecedora, visto que o didlogo com a academia representa, para mim, a possibili-
dade de ampliacao dos saberes de natureza cientifica e pedagdgica, ao passo em que contribuo
no processo de formacdo inicial dos residentes, atuais alunos e alunas das Licenciaturas, acerca
das especificidades na EJA.

Estudos de caso na formacao inicial: o olhar de uma residente

Meu olhar como aluna do ensino superior e futura professora de Ciéncias e Biologia ¢ de
que, muitas vezes durante a graduacdo, diversos publicos escolares s@o ignorados ou apenas
citados de forma vaga. Penso que esta ndo seja uma perspectiva isolada minha e da professora
Fernanda. Desde o inicio da minha graduacao, procuro atuar como professora. No primeiro ano
da faculdade, atuei como instrutora da disciplina de Biologia no cursinho popular da UFABC, a
EPUFABC (Escola Preparatoria da UFABC), em 2016. Na sala de aula o publico era extrema-
mente heterogéneo e, inclusive, composto por alunos e alunas com deficiéncia auditiva, além de
estudantes idosos que haviam concluido o ensino médio na EJA. Havia uma dificuldade expli-
cita tanto na minha forma de abordagem (que nem sempre era a mais adequada e diversificada),
quanto na forma de estudantes se imporem na sala de aula.

No decorrer da graduagdo, continuei procurando experiéncias como professora a fim de au-
xiliar na minha forma¢ao e me familiarizar com o ambiente escolar. Também participei do
PIBID, o Programa de Iniciacdo a Docéncia, onde tive a oportunidade de atuar de forma pre-
sencial com alunos e alunas com deficiéncia fisica e intelectual, em uma escola publica no
municipio de Santo André. Durante essa experiéncia, pude observar o quanto os grupos ditos
minoritdrios sdo subestimados pelos 6rgaos publicos de educagdo e tém uma educacao precdria.
Por exemplo, no fato de até existirem materiais e recursos para alunos/as com surdez, mas niao
serem efetivos para a aprendizagem e, assim, nao possibilitarem a/ao aluno/a atingir 0 maximo
de potencial que poderiam atingir caso a abordagem e dinamica fossem melhor planejados e
estruturados.

Atuando no programa Residéncia Pedagdgica e mesclando com as minhas experiéncias até
o momento, pude notar semelhanca com relacdo a precarizacao de estudantes deficientes e estu-
dantes da EJA. Pois, em ambos os casos, tratam-se de grupos esquecidos, com menor relevancia,
resultando na falta de contetidos e dindmicas didéticas conhecidas para que professores/as em
formacdo atuem de forma satisfatria com tais puiblicos.

Os estudos de casos foram uma estratégia utilizada pela professora Fernanda para trazer
as/aos residentes do programa um pouco do contexto vivenciado na EJA para que, ao menos,
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tivéssemos uma perspectiva do que € atuar com este publico e as dificuldades reais impostas no
dia a dia para a atuacdo docente com qualidade para esses alunos.

Durantes os encontros, a professora nos trouxe uma visdo extremamente aproximada da re-
alidade. Vivéncia esta que ndo € encontrada em livros didéticos e € inimaginédvel sob o ponto de
vista de discentes que teoricamente apenas sabem que € “dificil”, que o publico da EJA normal-
mente trabalha, que sao mais velhos, entre outros aspectos. Ap0ds passar por essa experiéncia,
essas observacoes se tornaram extremamente superficiais e pouco contribuem para que se saiba
e se tenha respaldo, de fato, na atuacdo em uma sala de aula da EJA. O universo desses alunos €
muito heterogéneo e com diversas camadas, e atingir a exceléncia para o ensino se torna questi-
onavel. Afinal, o que € o ensino voltado a este publico? O ensino dito como tradicional abrange
as demandas de alunos e alunas da EJA?

Portanto, a partir dessas questdes com as quais tive contato, fica mais claro inferir que
os estudos de casos proporcionam aproximacdo com o publico e fazem com que discentes de
licenciaturas, ao menos, reflitam sobre questdes que acontecem somente dentro de uma sala
de aula, as quais sdo tdo profundas que ndo podem ser descritas a ndo ser pela vivéncia de
professores e professoras em exercicio.

Consideracoes finais

Em um pais que desvaloriza os professores e a Educacdo como um todo, € fundamental
destacar e reiterar a importincia da participacdo de professores em formagdes profissionais
diversas, em contextos diferenciados, desde sua formacao inicial, na graduacio, e ao longo de
toda a caminhada docente. E essencial também que, dentro desses contextos diferenciados, se
tenha a atuacdo da Universidade, instancia essa que deve estar sempre articulada com a Escola.

E deveras importante trazer a EJA para a Universidade e propiciar situacdes para discutir-
mos sobre o curriculo, reflexdo tedrico-prética, diversidade de sujeitos, material diddtico, tempo
e espacos escolares. Afinal, “se esse perfil de educacao de jovens e adultos ndo for bem conhe-
cido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e adultos” (ARROYO, 2006,
p. 22).

A EJA ainda é um segmento educacional que carrega caréter utilitarista e a servico do capital
(RUMMERT; VENTURA, 2007), com um tom forte de promogao reparadora. Entre os préprios
docentes da modalidade, € comum o uso de expressdes acerca da recuperacdo do “tempo per-
dido” e da completude da escolarizacdo “em idade ndo adequada”. O ambiente escolar ainda
€ visto como um ambiente de posse e presenca infantil e juvenil, tendo essas caracteristicas
muito presentes e claras em sua mobilia e decoragdo. Ou seja, dentro do préprio ambiente que
ndo deveria ser opressor, 0 nosso aluno é novamente oprimido e lembrado, constantemente, que
aquele lugar ndo € de seu pertencimento (PAIVA, 2005).
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Torna-se evidente, a partir dos olhares trazidos aqui, a importancia da formacao inicial sobre
a EJA nos cursos de licenciatura, tendo-se os estudos de caso como um recurso metodolégico
de ensino relevante dentro desse contexto, o qual pode trazer particularidades e vivéncias ne-
cessarios para compreensao dessa modalidade de ensino.
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Tecnologias na educacao e desigualdade
social na EJA: um abismo escancarado pela
pandemia da Covid-19
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AEDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) no Brasil possui um histérico extremamente
complexo e diverso, o que torna a tarefa de tracar tal trajetoria altamente desafiadora (HAD-
DAD; DI PIERRO, 2000). Com uma proposta de democratizacio e universalizagdo do conhe-
cimento para alunos de diversas faixas etdrias que, na maioria das vezes, foram impelidos a
abandonar os estudos, e englobando individuos normalmente em situacdo de vulnerabilidade
social, racial e de género (com histérico prévio de defasagem de aprendizado), a EJA detém a
tarefa de inclusdo escolar, determinada por direito na constitui¢ao brasileira (HADDAD; DI PI-
ERRO, 2000; COELHO, 2011). A partir do inicio de 2020, perante a pandemia de Covid-19, as
adversidades educacionais se escancararam ao longo de todo territério nacional, pois diante de
um contexto social e econdmico vulneravel, toda a estrutura de ensino e organizacao do Estado

'Residentes do Programa Residéncia Pedagégica da Universidade Federal do ABC (UFABC)
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se mostraram extremamente despreparadas e, por vezes, negligente (CUNHA; SILVA; SILVA,
2020). Para a EJA, o cendrio se mostrou ainda mais preocupante: € sabido que o publico dessa
modalidade de educacao estd ha muito tempo a margem econdmica e social (HADDAD; DI PI-
ERRO, 2000), logo as dificuldades que ja eram imensas, se tornaram ainda maiores. Portanto,
nesta pandemia, a defasagem de investimento do Estado com esse publico apenas ficou mais
evidenciada, tornando o acesso a educagdo algo escasso e com comprometimento qualitativo.
Anteriormente, a tecnologia jd se mostrava como uma ferramenta muito util para otimizar o
processo de ensino-aprendizagem (VALENTE, 2014). Com o advento da pandemia, a inclusao
da tecnologia no ambiente educacional se tornou preponderante para tentar suprir a auséncia
do ambiente fisico da sala de aula (SCHNEIDER et al., 2020; CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).
Além disso, ao trazer novas formas de transposic¢do didatica e interacdo com os alunos, a tec-
nologia permite uma série de intervenc¢des educacionais positivas a distancia (SCHNEIDER et
al., 2020). No entanto, pelas problematicas apontadas nos pardgrafos acima, quando falamos
de EJA € esperado que o acesso e utilizagdo dessas ferramentas seja incipiente para que se
concretizem os planos educacionais propostos.

Tecnologias Digitais da Informac¢ao e Comunicac¢ao (TDICs)

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do englobam equipamentos digitais
como computadores e lousas digitais e vém sendo incorporadas as praticas docentes como um
meio para promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores
na implementacdo de metodologias de ensino ativas e despertar maior interesse € engajamento
dos alunos em todas as etapas da Educagdo Bésica (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015). As TDICs no contexto de ensino remoto foram utilizadas para compartilhamento de
materiais e atividades e para troca de interacdo de forma sincrona ou assincrona (SCHNEIDER
et al., 2020), com alta probabilidade de que seu uso seja estendido ao longo dos préximos anos.
E importante salientar que a tecnologia por si s6 ndo gera aprendizagem e nem necessaria-
mente a facilita, € apenas um recurso para viabilizar o desenvolvimento de atividades, sendo
necessdrio um planejamento, mediagdo e capacitacdo do professor, considerando os objetivos
educacionais, a metodologia, as formas avaliativas e o contexto dos alunos, além de infraestru-
tura disponivel no ambiente escolar (SCHNEIDER et al., 2020). A partir disso, nota-se que,
perante o cendrio da EJA € esperado que haja uma defasagem quanto a esses recursos supraci-
tados. Dessa forma, a inclusdo dessas tecnologias nas praticas pedagdgicas e no curriculo como
objeto de aprendizagem requer atencao especial e faz com que as institui¢des e os profissio-
nais se reinventem baseando-se nas diretrizes educacionais ja propostas (SCHUARTZ; SAR-
MENTO, 2020; SOUZA; SILVA, 2013). Torna-se, entdo, necessario fornecer apoio e suporte
a implementacdo de metodologias ativas e promog¢ao de aprendizagens significativas, além de
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promover medidas para democratizar o acesso e inclusao dos estudantes no mundo digital (CO-
ELLHO, 2011). Para que as TDICs fossem incorporadas no contexto da EJA durante este periodo
de interdicao presencial das escolas, foi necessdrio uma série de ajustes, normalmente por parte
dos professores, levando em consideragdo a heterogeneidade e contexto social relativos a EJA,
para que os alunos pudessem ter uma experiéncia significativa durante a pandemia. O acesso
a tecnologia e o conhecimento para utilizacdo das mesmas eram insuficientes para um apren-
dizado minimamente significativo e o suporte estatal para que tais atividades fossem realizadas
foi precario e insuficiente (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020).

Residéncia Pedagoégica

Criado em 2018, o programa Residéncia Pedagdgica ¢ fomentado pela CAPES (Coorde-
nacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e detém o objetivo de aperfeicoar
a formacdo discente de licenciandos e licenciandas que cursam a segunda metade da gradua-
¢do em cursos de licenciatura. Naturalmente, tendo continuidade no ano de 2020, o programa
também foi afetado pela pandemia do Sars-Cov-2. No Brasil, as redes de ensino publicas e pri-
vadas suspenderam temporariamente as aulas presenciais. Com o intuito de manter o processo
de ensino-aprendizagem durante o periodo de isolamento social, muitas institui¢des desenvol-
veram o ensino emergencial de forma ndo presencial, por mediacdo ou ndo das tecnologias
digitais (CUNHA; SILVA; SILVA, 2020) e aplicativos de videoconferéncia e redes sociais fo-
ram utilizados para criar ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Inserido nesse contexto, o
Residéncia Pedagdgica teve que se adequar a esses novos moldes. Este relato visa mostrar a im-
plementacdo de TDICs ao longo da vigéncia do projeto de Residéncia Pedagdgica na UFABC,
sob o contexto da EJA, propondo detalhar os desafios e adequagdes feitas para que os/as re-
sidentes pudessem realizar uma proposta de atividade minimamente significativa diante dos
desafios impostos ao novo modelo educacional. Além disso, nds, alunas residentes, discutimos
e implementamos novas tecnologias para o aprendizado voltando ndo apenas para o contexto
socioecondmico local e global quanto para fundamentar um novo método de TDICs a ser fixado
na praxis da EJA. A implementacdo didética realizada visa a incorporagao destas tecnologias
de maneira contextualizada.

Objetivos especificos
O objetivo geral deste relato € refletir sobre a importancia das tecnologias na educacio

durante a pandemia da Covid-19: se por um lado foi a tnica forma de comunicagdo, estabeleci-
mento de vinculos e estreitamento de lagos, por outro, mostrou-se de acesso e uso extremamente
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desigual, escancarando as desigualdades que permeiam a sociedade e, portanto, o sistema edu-
cacional. Dentre os objetivos especificos, temos:

e discutir a realidade da EJA levando em consideracdo os meios de comunicacdo disponi-
veis e dificuldades de acesso de alunos na escola envolvida no programa, seja pela falta
do meio eletronico para isso ou pela falta de internet;

e discutir o uso das TDICs na formagao docente de residentes e as limita¢des para seu uso
considerando o contexto social dos alunos e alunas da escola;

e problematizar as possibilidades adotadas e os caminhos trilhados pelos/ pelas residentes
e pelos/pelas professores/as preceptores.

Metodologia

Nosso grupo dentro do subprojeto de Ciéncias e Biologia foi orientado pela professora pre-
ceptora Fernanda Marisca Bizotto, da EJA na EMEIEF Sonia Maria Marques, localizada na
periferia de Santo André (ABC paulista). Mediante discussdes e andlises a partir da experiéncia
da professora, foi decidido que nossa acdo visaria a producdo de videos do género animagao
acerca de temas pertinentes a pandemia da Covid-19. Em um segundo momento, definimos que
cada dupla de residentes ficaria com um tema especifico sobre o assunto. Essa escolha foi feita
perante o fato de que os alunos que conseguiam acesso a internet e smartphones preferiam a
comunicacdo via WhatsApp. Dessa maneira, j4 que muitos se comunicavam apenas via dudio,
foi determinado que fizéssemos um video narrado e legendado, que pudesse ser compartilhado
e executado nesta mesma plataforma, facilitando o acesso dos alunos e alunas da EJA a esses
materiais. Antes de iniciarmos a producio das animagdes, formulamos um questiondrio para
mapear conhecimentos prévios € o interesse dos alunos perante o tema. Cerca de 60% dos
alunos disseram que gostariam de ver um video sobre Covid, apontando um ou mais temas es-
pecificos. Desses alunos, 47,6% queriam um video sobre vacinas, 33,3% sobre sintomas, 28,6%
sobre prevencgao, 23,8% sobre virus e variantes, 14,3% sobre surgimento da doenga, 9,5% so-
bre sequelas ou video motivacional. As principais fontes de informac¢do adotadas pelos alunos
eram midias visuais e auditivas, como o jornal televisivo, que era utilizado por 57,14% deles.
Quando perguntados sobre como fazem para descobrir se uma informacdo € confidvel, relata-
ram que confiam na TV e quando a informacao é repassada em vérios canais, ou que perguntam
a conhecidos ou pesquisam na internet.
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Producao dos roteiros e animacao

Para a escolha dos temas dos videos nos baseamos nas respostas, mas também no que con-
sideramos importante esclarecer. E para iniciar a criacio dos roteiros, primeiro foram definidas
as temadticas e elencados topicos e subtdpicos essenciais para o conteido, sendo eles:

1. O que sdo virus?

e estrutura celular (a composi¢do de varios virus);
e diferenciar virus de bactérias;

e explicar o motivo de azitromicina e ivermectina ndo funcionarem para virus.
2. O que é a Covid-19?

e origem;

a estrutura do virus;

medidas de controle que a China adotou;

dados de contaminagdo e mortes ao redor do mundo;

e contraposicao de acdes de varios paises.
3. Prevencao;

e uso correto da mascara;

e limpeza de maos e superficies.
4. Tratamento e vacina (parte 1);

e como vacinas funcionam de um modo geral;

vacinas disponiveis no SUS e valorizacdo dessa maravilhosidade brasileira;

produgdo de anticorpos;

células de memoria.

5. Tratamento e vacina (parte 2);

e importancia da vacinacgao ser rapida (mutacdes do virus x efetividade da vacina);
e por que a producdo dessa vacina foi rapida?

e valorizacdo de institui¢cdes de pesquisa: Instituto Butantan, Institutos de Pesquisa,
Institutos Federais e Universidades publicas.
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A partir de entdo, cada dupla iniciou a etapa de redacdo do roteiro do video, que passou
por diversas revisoes até chegar em sua versao final. Durante a produ¢do do roteiros, buscamos
produzir um contetido em que os alunos pudessem refletir sobre o tema e como ele estd inserido
na vida cotidiana, podendo associd-los em outros contextos. Por exemplo, no primeiro video,
pensamos em passar uma mensagem para os alunos refletirem a relagdo de vdrias viroses que
sdo de conhecimento popular com o processo de replicacao viral. No segundo video, a mensa-
gem principal pensada, foi muito além de desmentir fake news sobre a origem do coronavirus,
durante as discussdes sobre o roteiro foi levantada a reflexao sobre a relagdo da exploracao am-
biental e animal com o surgimento de doencas. No terceiro video, tentou-se levar em conta a
questdo da desigualdade social para a constru¢d@o das dicas para preven¢do do coronavirus, pois
muitos dos alunos nao tinham a opg¢do de seguir o isolamento social e/ou evitar aglomeragdes.
No quarto video, muito além de falar da importancia da vacinagao, foi explicado como as vaci-
nas funcionam e atuam no controle de endemias. A partir desta versao, as ideias para compor a
animacgdo foram sendo elaboradas até se formar o escopo do texto do video e conteudo visual
a ser produzido. Uma das preocupagdes foi a escolha das imagens utilizadas para a produgdo
dos videos, no sentido de tentar minimizar a geracdo de concepg¢des alternativas. Pois, mui-
tas vezes precisamos utilizar analogias ou simplificacdes para tornar o contetido de mais facil
assimilacdo. Entretanto, enfrentamos limitagcdes técnicas, pois produzir animacdes conceitu-
almente corretas exige um trabalho e conhecimento técnico em ilustracdo cientifica, por ndo
termos tal bagagem, utilizamos banco de imagens disponibilizadas nas plataformas de edi¢dao
dos videos e da internet. Para definicdo da plataforma, cada dupla foi testando e adequou-se
aquela que achou mais adequada. Por exemplo, uma das escolhidas foi o Canva, que conta com
diversos recursos para produzir animagdes, contando com imagens e videos prontos e também
a possibilidade de adicionar recursos de outras plataformas. A segunda plataforma escolhida
foi o Animaker, que permite os usudrios criarem videos animados usando personagens € mo-
delos pré-construidos. Depois da animacdo, legendamos os videos com objetivo de inclusdo e
acessibilidade. Para isso, utilizamos o recurso da propria plataforma do Youtube de legenda
automadtica e corrigimos os erros. Ao todo, produzimos quatro videos, com duracdo de aproxi-
madamente trés minutos cada, cujos temas (por titulo) foram: O que sdo Virus?; Como surgiu
o Covid-19?; Como se prevenir do Covid-19?; Como funciona a vacina? (Figuras 6.1, 6.2 e
6.3). Durante toda a produ¢do do material, diversas reunides foram feitas com a professora ori-
entadora da escola, de forma que fossem alinhados os conceitos fundamentais e houvesse uma
transposicao didatica adequada.
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Figura 6.1: Telas do video animagdo “O que € a Covid-197”.

Figura 6.2: Tela do video animacao “Importancia das vacinas”.

Figura 6.3: A esquerda, tela do video animacdo “Preven¢do’”; a direita, video animagdo “Virus”.
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Resultados e Discussao

Por um lado, nés, residentes, conseguimos manter uma relacdo com a preceptora e os co-
ordenadores do programa de forma sincrona por meio das reunides por videoconferéncia e
também utilizar recursos digitais para nossa formacdo. Por outro lado, ndo tivemos contato
com os/as estudantes da escola nesse periodo, justamente pelo contexto social. Apenas alguns
alunos da EJA tinham celular ou computador e acesso a internet de qualidade e, por questdes
institucionais da escola, nds, residentes, nao podiamos fazer parte do grupo do WhatsApp cri-
ado para comunicagdo com os/as alunos/as, tornando invidvel uma interacdo mais proveitosa.
A alternativa para conseguirmos conhecer a realidade foi por intermédio da professora precep-
tora, que compartilhava seus materiais desenvolvidos e as atividades respondidas pelos alunos
e alunas.

Quando as atividades das escolas voltaram ao presencial no segundo semestre de 2021,
alguns alunos e algumas alunas voltaram a frequentar as aulas e outros/as optaram por continuar
suas atividades de forma remota. Dessa forma os videos foram mostrados para seis alunos que
frequentavam as aulas. Como a maioria ndo pode assistir, por conta das limitacdes relatadas
acerca do acesso a tecnologias, ndo foi passada nenhuma atividade ou questiondrio relacionado
aos videos. Apesar dos limites impostos quanto aos resultados sobre o uso dos videos enquanto
recurso didatico diante deste cendrio, esperamos que, futuramente, esses materiais possam ser
divulgados e utilizados, ndo apenas para complementacdo da prética docente e dos estudos
por parte dos/das alunos/as, mas também enquanto material de referéncia para a producdo de
recursos com utilizacdo de tecnologias digitais pelos proprios estudantes sobre outros temas,
assim como por outros docentes desta e de outras escolas.
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Aprendizagens docentes na pandemia: do
ensino remoto ao ensino presencial

Maisa Helena Altarugio'

NO CONTEXTO da pandemia, os profissionais da educacdo se viram obrigados a investirem

em novos aprendizados e incorpora-los em suas préticas docentes para atenderem ao modo
de ensino remoto. Sabemos que entre esses novos aprendizados, os recursos tecnoldgicos e di-
gitais foram, de longe, os mais acessados e necessdrios as praticas docentes nessa nova condi¢ao
de trabalho.

Porém, como docente, formadora de professores e pesquisadora, fiquei atenta aos movimen-
tos que aconteceram no campo da educacgdo, sobretudo nas préticas de sala de aula, acompa-
nhando discussdes de especialistas, dos agentes publicos, lendo artigos, observando e ouvindo
professores com os quais tive contato nesse periodo. A certa altura, uma fala emitida por um
estudioso e profissional da educacdo, me chamou bastante a atencdo. Dizia ele que ndo estava
preocupado com o ensino remoto, mas sim, com o que aconteceria com o retorno desses profes-
sores a sala de aula presencial. Sua preocupacao estava em saber se o ensino presencial voltaria
a ser exatamente o mesmo de antes da pandemia, como se nada tivesse acontecido.

ICentro de Ciéncias Naturais e Humanas, Universidade Federal do ABC (CCNH-UFABC), Docente Orienta-
dora responsavel pelo Nucleo Interdisciplinar de Ciéncias da Natureza no Programa de Residéncia Pedagégica.
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Se, no retorno, o ensino presencial nao incorporasse nenhuma novidade, isso significaria que
os professores nada aprenderam durante esse longo periodo, o que sabemos nao ser verdade.
Certamente, houve aprendizados. Mas o que fardo os professores com esses aprendizados?
Serd que os nossos mestres estardo tdo fatigados e nostalgicos, que retornariam, mais do que
depressa, as suas velhas e boas préticas?

Assim, surgiu o desejo e a oportunidade de saber, junto aos preceptores e preceptoras do
Programa Residéncia Pedagdgica, quais foram os aprendizados por eles adquiridos no periodo
de ensino remoto e quais eles acreditam permanecer em suas praticas no retorno as aulas pre-
senciais. Gostaria de compartilhar e discutir esses resultados a partir da perspectiva tedrica das
competéncias profissionais (Le Boterf) e da profissionalizacdo docente (Tardif).

Alguns pressupostos tedricos

Quando abordamos as aprendizagens de professores, adentramos um campo extremamente
vasto e complexo de conceitos definidos por diversos autores que, vez por outra, podem ser
tomados por sindnimos (as vezes sdo mesmo), confundidos entre eles, especificados a0 maximo
ou, simplesmente, mal-entendidos e interpretados. Mas, o importante, sempre, ¢ apontar quais
os referenciais serdo tomados como suporte das discussoes.

Um dos conceitos que apresentamos aqui € o de competéncia. Competéncia, dentro um
cendrio mais amplo, é o saber agir (mobilizar e selecionar recursos) dentro de um contexto
para resolver uma situacdo determinada de maneira eficaz Jonnaert (2002). A competéncia,
no campo profissional, € saber agir (saber o que fazer) utilizando recursos pessoais e recursos
do ambiente ou do meio Boterf (2003). Tardif (2010), situando o conceito num contexto mais
especifico da pedagogia, adota uma nog¢do similar, afirmando que competéncia é a capacidade
de se adaptar a uma situag@o de aprendizagem.

Entretanto, para se desenvolver uma competéncia, € necessario que o individuo domine um
conhecimento, portanto, competéncia e conhecimento sdo conceitos diferentes. Quando estive
em um semindrio do Prof. Tardif, em 2021, ele nos deu o seguinte exemplo: “as criancas de 12
anos nao conseguem acompanhar uma aula de 1h30min. Isso é conhecimento. A competéncia
¢ saber agir com esse conhecimento, saber dar encaminhamento adequado a ele”.

Para demonstrar que competéncia € algo mais complexo do que se imagina, Boterf (2003)
vai dizer que o saber agir nao se reduz ao saber fazer. Um profissional competente saberd ir
além, ele devera saber tomar iniciativas e decisoes, fazer escolhas, assumir riscos, responsabi-
lidades, criar, reconstruir e inovar. Isso tudo em situacdes de urgéncia, instabilidade e impre-
vistos. Presume-se, portanto, que competéncia ndo € algo trivial, ndo segue roteiros ou receitas
prontas, pois ndo existe competéncia prévia a uma situacao.

Os saberes ou recursos, sdo diversos, multiplos e heterogéneos, segundo Boterf (2003),
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e Tardif (2010) adota essa mesma nocdo para os saberes docentes, dividindo-os em saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais cujas especificidades ndo vamos entrar
aqui. Ambos concordam que a competéncia envolve selecionar e mobilizar, deste conjunto,
aqueles que serdo pertinentes para resolver um problema.

Os recursos do ambiente ou do meio, sdo aqueles recursos externos, situados no seu entorno
e mobilizados pelo profissional para construir suas competéncias. Sao as informagdes, os equi-
pamentos, os meios de trabalho e também suas redes relacionais. Porém, um tipo de recurso que
€ mais dificil de expressar e que ndo deve ser negligenciado, Boterf (2003) chama de recursos
pessoais, qualidades ou aptiddes.

Alguns exemplos seriam o rigor, a curiosidade de espirito, a capacidade de escuta, as ati-
tudes de acolhida, a capacidade de iniciativa, a autoconfianga e as habilidades interpessoais.
Estdo incluidas nessa categoria as experi€ncias acumuladas. Nao sdo qualidades estabelecidas
a priori, mas contextualizadas, pois um individuo pode mobilizar uma deles em certa situagdo,
mas nao em outra. Essas qualidades sdo cada vez mais importantes e necessarias em contextos
profissionais.

Os conhecimentos dos professores

E qual a relacdo que os professores estabelecem com todos esses saberes? Qual a parcela
de responsabilidade que os professores tém sobre eles? A maé noticia, de acordo com Tardif
(2010), € que os professores ainda se mant€ém como “transmissores”, “portadores” e “objetos”
de saberes, que nao sio produzidos, legitimados nem controlados por quem os pratica, mas sim
por outros “externos” (0s especialistas, as universidades, o Estado). Nesse contexto, portanto,
cabe aos professores se apropriarem desses saberes como elementos de sua competéncia profis-
sional. Segundo Tardif (2013), essa relacdo de exterioridade tenderia a desvalorizar sua prépria
formacdo profissional, onde se espera que um movimento de profissionalizacdo defina quais
desses conhecimentos sdo Uteis e eficazes para a pratica do ensino.

Pesquisadores no mundo todo t€m se debrucado sobre a questdao do conhecimento dos pro-
fessores e chegaram a algumas conclusdes importantes, que basicamente podem ser resumidas
na ideia de que esses conhecimentos nao sdo tedricos, mas ancorados em suas experiéncias de
vida no trabalho. Nao significa dizer que os professores ndo se utilizem dos conhecimentos pro-
duzidos em outras fontes, mas que eles seriam reinterpretados em funcdo de suas necessidades
praticas e cotidianas. E que grande parte desses conhecimentos é determinada pelas interacdes
humanas, especialmente com os alunos (TARDIF; LESSARD, 1999).

Contudo, antes dessas conclusdes, que correspondem a estudos mais recentes (tltimos 50
anos) sobre os conhecimentos dos professores rumo a “idade da profissionalizacdao™ docente, a
jornada profissional do professor, no Brasil e na América, passou por outras “idades” que Tardif
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(2013) chamou de “idade da vocagdo” e “idade do oficio”.

Resumidamente, a idade da vocacdo, caracterizada pelos conhecimentos com visdes mis-
siondrias e religiosas, com o controle majoritario de homens sobre mulheres professoras com
baixa autonomia, predominou durante o século XVI e XVIII. Na idade do oficio, que comeca
a se impor a partir do século XIX até a metade do século XX, a profissdo docente se integra as
estruturas do Estado laico, onde mulheres professoras recebem saldrio, aposentadoria, leis pro-
tetivas, porém, o conhecimento provém de uma formacdo obrigatdria para lecionar. Isso posto,
a outra ma noticia € que, de acordo com Tardif (2013), em certos aspectos, especialmente no que
tange a auséncia de reconhecimento da autoridade pedagdgica para ensinar, a idade da vocagao
e do oficio ainda convivem nos tempos de hoje.

Resultados: revelando as aprendizagens docentes

Ja havia adiantado na introduc@o que as principais aprendizagens dos professores na pan-
demia ndo poderiam ter sido outras, sendo aquelas ligadas ao uso dos recursos tecnolégicos
e digitais para ensinar remotamente. Isto € um fato e estd relatado e analisado em indmeras
publicagdes, basta checar sobre esse tema nos dltimos dois anos.

O estudo com os preceptores e preceptoras do nosso Programa RP corrobora essas publica-
¢des. E provavel que muito poucos dos recursos tecnoldgicos e digitais utilizados na pandemia
tivesse feito parte das préticas cotidianas desses docentes até entdo, e se fizeram, certamente nao
com tanta frequéncia. E, provavelmente, a maioria desses recursos se mostrou completamente
nova para os professores como ferramenta didatica.

Por exemplo, recursos multimidia como slides, lousa digital ou equivalente, videos didti-
cos/educativos no Youtube, foram introduzidos nas aulas remotas por 100% dos docentes. Esses
recursos foram seguidos por plataformas web interativas - Padlet, Mentimeter, Kahoot (83,3%),
aplicativos para comunica¢do — WhatsApp, Chat e E-mail (50%) e aplicativos de simulacdo
(50%).

Quando perguntamos aos preceptores e preceptoras quais desses recursos tecnologicos e
digitais eles perceberam ser mais eficazes para promover a interacdo dos aluno-professor e
aluno-aluno nas aulas remotas, faz sentido dentro do contexto de realidade virtual, onde uma
das principais dificuldades foi lidar com a resisténcia dos alunos em abrir os microfones e
cameras. Como respostas, os docentes apontaram o Chat e o WhatsApp.

Ao serem perguntados sobre quais desses recursos tecnoldgicos e digitais eles perceberam
ser mais eficazes na motivacao dos alunos para participar das aulas, os preceptores e preceptoras
apontaram os jogos online, os videos do Youtube e a lousa digital. As mesmas respostas foram
dadas quanto aos recursos tecnoldgicos e digitais mais eficazes na promog¢ado da aprendizagem
dos alunos. Finalmente, perguntei se eles pretendiam e porque pretendiam continuar usando os
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mesmos recursos no retorno ao ensino presencial. Com excecdo do WhatsApp, os precepto-
res e preceptoras defenderam o uso desses recursos por conta do seu potencial de criacdo; da
possibilidade de um aprendizado mais autbnomo e dindmico; do interesse dos discentes e dos
resultados positivos obtidos.

Para além dos recursos tecnoldgicos e digitais, perguntei que outras aprendizagens foram
adquiridas no periodo da pandemia e que permaneceriam no retorno ao presencial. As respos-
tas foram bem variadas, mas eu destacaria algumas que remetem aos recursos que Le Boterf
chamou de qualidades ou aptiddes: a empatia, como necessidade de se colocar no lugar do ou-
tro para poder desenvolver as atividades; a sensibilidade, para perceber as demandas que nao
podem dar conta; o autocuidado, necessario para suportar as adversidades e preservar o bom
relacionamento com os alunos; a capacidade de adaptacdo, que permite a descoberta de novas
estratégias em novos contextos; e a autoformacao, como necessidade de aprender sempre.

Refletindo sobre os resultados

A manipulagdo desses recursos tecnoldgicos e digitais, que Le Boterf chamaria de recursos
do ambiente, consiste no dominio e na apropriacdo de conhecimentos. Porém, esse tipo de saber
ndo basta ao profissional, pois ele precisa saber como agir com ele, ou seja, construir um saber
de competéncia.

Esses saberes de competéncia comecam a surgir quando os profissionais percebem se eles
podem se revelar tteis ou eficazes para resolver seus problemas no contexto de trabalho, ou
seja, quando colocd-los a prova da realidade. De fato, nossos preceptores e preceptoras tinham
reais problemas para resolverem, mesmo tendo que resolvé-los no ambiente virtual.

No campo dos desafios tecnoldgicos, aos poucos, foi surgindo a percep¢do do que era fun-
cional para motivar a participacdo dos alunos, para promover a interacdo com eles e entre eles
e para efetivar a aprendizagem. Ou seja, sdo saberes que ja ndo sdo mais tedricos, sdo da or-
dem da acdo. Embora dentro de um contexto particular, os saberes relativos aos recursos do
ambiente, podem funcionar, de acordo com eles, em outros contextos. Saberes da ordem da
acdo, que sugerem um saber agir em situacdo, integram o que Le Boterf e Tardif chamam de
competéncias.

Nao pretendo diminuir a importancia dos saberes e das competéncias adquiridas num con-
texto tao especifico e tdo urgente como o do ensino remoto, mesmo porque, 0s preceptores e
preceptoras ja perceberam sua aplicabilidade no contexto do ensino presencial. Entretanto, gos-
taria de chamar a atenc¢do para as qualidades ou aptiddes, que me parecem ter um carater mais
permanente do que os primeiros, considerando que elas sdo transversais e possibilitam sustentar
todos os demais.

Nao consegui observar, de um modo geral nas respostas, o apelo a um recurso do ambiente
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extremamente importante, que sao as redes relacionais. De acordo com Le Boterf, o profissional
nao pode ser competente sozinho, isolado. No caso dos professores, os saberes compartilha-
dos entre os pares, os gestores, os coordenadores pedagdgicos, os agentes do poder publico,
tornam-se essenciais para a realizacdo de um trabalho competente, principalmente em tempos
de situacdo adversa.

O periodo da pandemia, em especial, revelou fortemente a necessidade da mobilizacdo desse
recurso, ndo apenas em relagdo ao compartilhamento de aprendizagens, mas ao apoio emocional
que o momento exigia. O trabalho em rede, além do apoio necessario ao profissional, também
¢ um componente do profissionalismo.

O que tudo isso me faz pensar

Tardif escreveu em um de seus textos que até o momento a profissdo de professor ndo
conseguiu ver reconhecidos os seus conhecimentos por falta de conhecé-los realmente. Nao se
trata de criar manuais com esses saberes e competéncias para serem distribuidos para todos.
Mas se trata de criar espagos para trocas de experiéncias e compartilhamento das descobertas
docentes que possam ser validadas coletivamente.

Observando todos os professores e professoras que mantive contato nesse periodo, pude
perceber o grau de abandono e de isolamento profissional (como se ndo bastasse o social) que
permeou o trabalho dos educadores. O que vi foram profissionais despreparados, adoecidos e
sobrecarregados em relacdo as novas demandas de trabalho, lutando contra a falta de apoio do
poder publico e a caréncia de politicas para a sua formagdo continuada. Falo por experiéncia
propria, inclusive.

Assim, parece que a profissionalizacdo da profissdo docente que se consolida pela valori-
zagdo social do seu trabalho, por meio da importancia daquilo que ele € capaz de produzir (e
nao s de ensinar), por meio da luta por melhores condi¢des de realizar seu trabalho e sua for-
macao, infelizmente ainda permanece distante do ideal desejado, quando esperamos, um dia,
deixar para trds a sua pecha de vocagdo e de oficio, rumo a uma profissao bem estabelecida e
merecida.
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Debatendo sobre profissoes: uma abordagem
humana

Camila Mariana Coutinho' | Cauai Antunes Cabral®

Nao se deve perguntar qual é o regime mais duro, ou o mais tolerdvel, pois é em cada um deles
que se enfrentam as liberdades e as sujeicoes. [...] Ndo cabe temer ou esperar, mas buscar
novas armas (DELEUZE, 2013).

B ASEADO EM DIVERSAS LEITURAS, experiéncias pessoais e compartilhadas no grupo de re-
sidentes e preceptores e na esperanca de um distépico futuro préximo, onde as pessoas
respeitem o préximo, auto meditem-se e percebam a importancia do conhecimento acerca de
suas proprias realidades, propusemos uma intervengdo pedagdgica que visou debater estereo-
tipos ligados a algumas profissdes, que foi aplicada para estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio da Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Oscar Niemeyer, localizada no
municipio de Sao Caetano do Sul, estado de Sao Paulo.
A justificativa desta atividade provém da nossa percepcao sobre a importancia do trabalho
como profissdo ou ocupagdo, nao s6 como uma forma de troca de for¢a por dinheiro, com o
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atura em Quimica na UFABC.
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objetivo de sobrevivéncia, mas principalmente para a movimenta¢do do maquindrio capitalista
neoliberal. Dentro deste conceito, ndo € dificil percebermos que, por determinados motivos,
existe uma predefinicdo de género, orientacdo sexual, classe, raca etc. compelido a cada pro-
fissdo, visto que o trabalho pode ser visto como responsavel pela criacio do ser humano e
inseparavel deste, posto que garante a sobrevivéncia do individuo (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2012).

Outro grande pensador que nos muniu de ideias reflexivas sobre a escola foi Michel Foucault
(1926-1984), filésofo e educador, um dos nomes mais emblematicos do pds-estruturalismo,
em seus inimeros ensaios e palestras, Foucault (2010) refletiu sobre a relacdo de poder, em
um discurso de certo e errado, verdadeiro ou falso, do Estado no curriculo escolar e como as
politicas educacionais influenciam em todo processo educativo, desde a arquitetura da escola,
da sala de aula, do “pétio” e das salas do professor e dos gestores, analisando como tudo esté
relacionado ao poder.

Até a forma com que os contetidos sdo sistematizados e alguns colocados como principais
ou ndo. Desde o comportamento dos professores e estudantes, até mesmo a postura corporal
destes, refletem a forma que o curriculo exerce poder sobre toda a organizacao escolar, em uma
dinamica que Foucault (1985) chama de “dociliza¢ido dos corpos’.

Nos deparamos com o desafio de fazer escola no modo EAD (Educacao a distancia), modo
controverso, principalmente para o ensino bdsico, se levarmos em conta aspectos sociais, ra-
ciais, econdmicos e até psicolégicos (VASCONCELOS et al., 2020), este sistema de ensino é
injusto, excludente e reafirma a desigualdade social. Neste contexto, propomos adaptacao a ati-
vidade proposta, podendo ser aplicada no contexto EAD, ji que neste momento, ndo pudemos
voltar as aulas presenciais.

Nossa proposta objetiva-se como uma atividade aplicdvel em qualquer momento do ensino,
mas entendemos ser ideal para os estudantes de anos finais do ensino fundamental e ensino mé-
dio. Nela convidamos os discentes a representarem suas concepcoes sobre a identidade racial,
de género e social, no campo das profissdes, com uma posterior reflexdo sobre os esteredtipos
presentes nestas concepgdes, considerando que elas ndo sao uma verdade absoluta:

Os esteredtipos construidos em torno das prdticas profissionais e do trabalho, re-

tratam movimentos e relacdes sociais humanas e contribuem para a propagagcdo
de expectativas e de valores (GRANDESSO, 2000).

Por fim, apoiamos nossa proposta em uma critica a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (BRASIL, 2018) que, por conta das recentes mudangas curriculares, segundo Xavier
(2020), pesquisadores da vertente pds-estruturalista, excluem de suas acdes “as temaéticas de
género e voltam a reforcar o cardter biologizante da leitura sexual, garantindo na concepcao
inclusiva de diversidade o apagamento das diferengas sexuais e de géneros”.
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Desenvolvimento

Nosso projeto se iniciou em 2021, em meio as inimeras incertezas relacionadas a pandemia
da Covid-19 e a modalidade de ensino a distancia. Participamos de encontros sincronos com
os grupos participantes da RP, discutindo temas que transversalizam nossas ideias e os conheci-
mentos tedricos e empiricos, por meio de mesas redondas e palestras sobre, perpassando nossa
pratica como educadores e educandos.

Com o apoio de nossa preceptora, desenvolvemos uma proposta diddtica a ser aplicada em
uma aula de 50 minutos, no periodo da tarde, com os estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
ocupantes da turma do Projeto ENEM, desenvolvido no contraturno das aulas regulares, do
colégio municipal EMEFM Arquiteto Oscar Niemeyer, localizado na cidade de Sao Caetano do
Sul, estado de Sao Paulo.

A proposta se baseou na ideia de trabalhar uma sequéncia de atividades que abrissem um
espaco de debate, aberto e acolhedor, discutindo esteredtipos atribuidos a algumas profissdes
especificas, validados pelo senso comum.

A atividade foi ancorada dentro do Google Meet, onde nem todos os estudantes tinham
acesso a camera e/ou microfone. A maior parte da interacdo dos estudantes com a atividade
deu-se por meio do chat e Padlet. A proposta foi pensada para ser desenvolvida em 4 eta-
pas: apresentacdo do tema trabalho e profissdes, coleta de impressoes, discussdes e atividade
reflexiva.

Utilizamos para apresentacdo do tema um rdpido video e iniciarmos nosso contato com
os estudantes. Através da ferramenta Padlet, propusemos que os estudantes colocassem fotos
que representassem, para eles, os profissionais de dreas pré-determinadas por nds, que foram
pedagogia, piloto de avido, comissario de bordo, cientista e engenheiro. Essa ferramenta permi-
tiu o compartilhamento rdpido de informac¢des, em uma plataforma colaborativa que pode ser
alimentada por informacdes e pesquisas da internet (link direto de pesquisa do Google).

Num terceiro momento, utilizando a abordagem dialética e guiada, propomos uma conversa
sobre os motivos que levaram os estudantes a escolherem aquelas imagens, na tentativa de pro-
mover uma identificacio de caracteristicas que se destacavam nos profissionais determinados.

Buscamos incentivar os estudantes a descreverem o gé€nero, a etnia, a cor, entre outras ca-
racteristicas visuais dos profissionais selecionados por eles. Essa abordagem foi pensada no
contexto exposto anteriormente, em que nos propomos desenvolver uma pratica que buscasse
romper os esteredtipos tdo intrinsecos ao senso comum (GRANDESSO, 2000).

Pensando em instigar mais os estudantes, desenvolvendo nosso objetivo de questionar a es-
trutura do curriculo, principalmente a BNCC, propusemos uma reflexdo que rompe as barreiras
da base acerca da realidade a qual as diferencas de género, cor, etc. influenciam na determina-
¢do dos espacos que cada pessoa pode ocupar. Nesse momento, buscamos trazer, por meio de
uma apresentagdo de slides, estatisticas e noticias relacionadas a algumas profissoes, cendrio do
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mercado de trabalho, como percentual de profissionais homens e mulheres em cada profissao,
facilidade e dificuldades de acesso ao mercado de trabalho e educagdo superior, além dos desa-
fios relacionados a estes cendrios (acesso a formacdo, representatividade dos géneros/ragas em
cada profissdo, igualdade salarial).

No udltimo momento da atividade, propusemos uma reda¢do, com no minimo 15 linhas,
para que os estudantes falassem sobre a profissdo que gostaria de seguir, buscando informacdes
sobre formacdo necessaria, média salarial e principais desafios (baseado nos pontos destacados
na aula).

As redacOes foram entregues e todas as atividades, disponibilizadas para nos residentes,
em um drive compartilhado pela nossa preceptora. E importante percebermos o quanto essas
informacodes, que solicitamos nas redac¢des, sdo enxergadas como essenciais quando se pensa
em escolher uma profissao como uma forma de troca de for¢a por dinheiro, e como ferramenta
para movimentar o capitalismo neoliberal (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012).

Finalizada a atividade, apresentamos a proposta ao nosso grupo de residentes, a preceptora e
a coordenadora do nucleo, levantando discussdes acerca da atividade realizada, seus objetivos,
recursos e resultados.

Resultados e Discussao

Ap6s a aplicacdo da atividade proposta, conseguimos impactar 13 estudantes que estavam
presentes na aula, porém com pouca interacao oral, ja que a maioria dos estudantes interagiram
pelo chat ou ndo participaram do debate (Figura 8.1). E possivel identificarmos o quanto esse
contexto a distincia rompeu com as estruturas tdo consolidadas do contexto escolar, como um
ambiente de controle e docilizacao de profissionais e estudantes. O ambiente virtual ndo con-
segue dar conta da maior parte das ferramentas de controle que eram rigidamente estabelecidas
na escola (FOUCAULT, 1985).

A melhor ferramenta que propiciou interacdes de melhor qualidade foi o quadro do Padlet
(Figura 8.2). Nesta plataforma colaborativa foi possivel interagir com os estudantes através das
imagens coladas, fazendo com que estes pudessem fazer parte da constru¢do das discussoes
posteriores:

As imagens escolhidas pelos estudantes correspondem ao que era esperado por nds ao pen-
sarmos a atividade (em termos de esteredtipos), onde certas profissdes sdo vistas como femini-
nas (pedagogia, comissdrio de bordo), enquanto outras masculinas (piloto, engenheiro). Com
excecdo das duas imagens escolhidas para pedagogia (homem negro) e para cientista (homem
negro), todas as demais retratam pessoas brancas em atividade.

Dentre as profissdes selecionadas, a de cientista foi a de maior variedade de impressdes.
Foram coletadas 6 imagens, sendo elas 1 de um grupo de pessoas (duas mulheres brancas e
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Figura 8.1: Captura de tela do Google Meet durante a realizacdo da atividade.

um homem negro); 3 de mulheres brancas, trabalhando sozinhas em laboratérios; 1 de uma
homem branco manipulando vidrarias. Para a profissdo de engenheiro, das 5 imagens coletadas,
4 podem ser diretamente relacionadas a engenharia civil. Apenas uma delas tem mulheres
presentes. Todas trazem pessoas brancas em atividade.

Para pedagogia, foram coletadas 4 imagens (Figura 8.3), das quais 3 retratam uma mulher
branca realizando uma atividade escolar com criangas pequenas € uma retrata um homem negro
em sala de aula. Aqui, vale observar as imagens mais de perto pois hd uma diferenca nas
impressoes passadas pelos diferentes géneros. Nas imagens onde hd uma pedagoga, a cena
€ mais colorida, descontraida e as atividades aparentam ser mais lidicas. J4 na imagem do
pedagogo, as criangas sdo maiores que as demais e aparentam estar envolvidas em uma atividade
“mais séria” ou mais formal.

A respeito do retorno das redagdes, foram entregues 8 atividades, porém uma estava em
branco. A maioria dos estudantes seguiu um modelo de redacdo utilizado classicamente nas re-
dacdes ENEM e cada um deles citou uma profissao diferente (contabilidade, veterindria, direito,
TI, psicologia, design grafico e medicina). Todos pesquisaram bem as informacdes pedidas e
trouxeram informagdes relevantes em suas redagdes no que diz respeito a informagdes sobre a
formacgao, mercado de trabalho e remuneracao. No entanto, as redacdes ndo trouxeram reflexdes
a respeito das questdes estereotipadas de cada profissdo e sdo, de forma geral, mais informativas
do que reflexivas.

Os estudantes afirmaram que gostaram das reflexdes e muitas delas foram inéditas para eles.
Um fato incomum que ocorreu, foi a entrada da coordenadora pedagdgica no meio da aula, que
assistiu nossa interacao e participou de parte do debate. Esse foi um momento marcante para
nds, pois, mais uma vez, conseguimos identificar, mesmo em um contexto desfavoravel a isso,
os tragos do controle que a escola estabelece, ja que, mesmo em ambiente virtual, sem aviso
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Figura 8.2: Padlet construido em conjunto com os estudantes.

prévio, a coordenadora, uma figura de autoridade, adentrou o ambiente da aula e assistiu parte
dela. Esse fato demonstra o quanto a estrutura do curriculo escolar ainda estd longe de se
distanciar do conceito do Panéptico de Foucault.

Afinal qual a importancia de discutir carreira na escola? Ao prepararmos uma atividade para
um grupo de estudantes que ndo conhecemos, numa escola onde todo o contato que tivemos
foi remoto, em um cendrio tdo complexo como o qual estamos inseridos, € um desafio. A
Residéncia Pedagdgica foi muito além de uma vivéncia amplificadora para a constru¢do de
nossas jornadas como educadores, nos vendo obrigados a nos reinventar como professores antes
mesmo de sairmos da licenciatura.

O cendrio no qual a atividade foi inserida é, por si s6, uma avalanche de informacdes. Além
das 6bvias mudangas decorridas da pandemia de Covid-19 e o ensino remoto (quando ndo a
auséncia de ensino algum), também faz cendrio a situagcdo vivenciada pelos estudantes dos
anos finais. Estes estudantes foram privados do convivio escolar, com professores e colegas, e
consequentemente de trocas importantes no que diz respeito a escolha de uma profissao.

A atividade foi desenvolvida em contraturno (outra estrutura muito caracteristica do curri-
culo escolar, que estabelece um controle rigido de turnos temporais) com objetivo de preparar
os estudantes para um bom desempenho nas provas do ENEM. Durante a intervencao, os alunos
se mostraram muito preocupados com a questdo do vestibular e a sensacdo de obrigatoriedade
de conseguir vaga em uma faculdade ao mesmo tempo em que se mostraram “perdidos” em
relacdo a suas escolhas.

Aqui podemos notar o descrito por Teixeira (2021), onde o contexto escolar e as relacdes es-
tabelecidas nesse ambiente se configuram como mediadores importantes no processo de escolha
profissional dos estudantes, juntamente com a familia.
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Figura 8.3: Imagens selecionadas para a Pedagogia.

A angustia vivida pelos estudantes € um reflexo do que representa o ingresso no mercado
de trabalho para o adolescente que é, tradicionalmente, um dos principais marcos da passa-
gem da condicdo juvenil para a vida adulta (SILVA, 2017) e também representa sua principal
preocupacao (ORTIZ; COLUSSI, 2021).

A escola € o cendrio desta fase transitoria, que pode ser pensada como provisdria e passa-
geira, entre infancia e adolescéncia, onde tantas decisdes importantes sobre o plano de vida do
estudante devem ser tomadas.

A auséncia do convivio escolar e da presenca marcante da escolarizacao destes jovens, deixa
a orientacdo e influéncia a respeito destas decisdes na mao das familias, que podem ou nao
estar fragilizadas com questdes de desemprego, subemprego ou dificuldades financeiras em
decorréncia do cendrio atual do mercado de trabalho (ORTIZ; COLUSSI, 2021), agravada pela
perda de familiares em decorréncia da pandemia. A urgéncia em buscar uma fonte de renda,
relatada por alguns alunos na intervencao, pode ser um reflexo desta situagcdo, podendo leva-los
a situacdo de similar vulnerabilidade na busca do primeiro emprego.

ApOs a aplicacdo da aula, tivemos um momento para apresentar os resultados que obtive-
mos na aplicacdo da atividade proposta. Esse momento foi importante para refletirmos desde o
planejamento, até a avaliacdo envolvida da proposta. Conseguimos identificar maneiras diferen-
tes que poderiamos ter aplicado a atividade, por exemplo, pedindo para os estudantes primeiro
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A faculdade de medicina & a faculdade mais procurada do Brasil, possuindo ampla concorréncia e nota de corte
entre 660 e 788 pontos no Enem e essa procura absurda ocorre principalmente pela remuneracio que € entre §
a 14 mil com plantdes de 60 horas semanais.

A Grade curricular da faculdade oferece 70 por cento de matéria obrigatéria e 30 por cento para matérias
optativas, os 2 primeiros anos sdo destinados a areas bdsicas e gerais da salde, os terceiro e quarto ano os
estudantes se deparam com aulas de semioclogia e propedéutica que sdo voltadas para exames fisicos no
pacientes e nos Ultimos dois anos € iniciado o internato onde os estudantes atuam nos hospitais & comecam a
conhecer o corpo humano & o funcionamento dos érgdos em geral ja que as atividades ocorrem com disseccio
de cadaveres além de conseguir ao término no curso ainda necessita obter o registro no conselho regional de
medicina e mais 2 anos de residéncia apds o términe da faculdade.

As pessoas que escolhem medicina tem que estar preparadas para estudar por no minimo & anos contando
com a especializacdo e escolher ela pelo motivo certo que seria salvar vidas e ndo pelo status social ou

remuneracio .

Figura 8.4: Redacdo 1

Conforme as tecnologias avancam, € necessario cada vez mais pessoas especializadas para acompanhar essa
evolucdo. Mesmo com seus desafios, o mercado tecnoldgico continua sendo um dos mais aquecidos no
momento, com previsdes de aumento na procura por pessoas que se encaixam no perfil dessa area.

O profissional de Tl gerencia, cria e distribui redes de computadores, processamento de dados, hardware,
software, podendo impactar diretamente as estratégias de uma empresa, devido a sua relacdo com varios
setores. Pode atuar na infraestrutura (equipamentos atualizados e eficientes), software (programas, sistemas,
processamento de dades, etc) e banco de dados (seguranca e integridade de todas as informacbes da
empresa), além de outras areas que surgem conforme a demanda.

O perfil desse profissional & alguém dindmico, dedicado, que possua pensamento analitico e criatividade, pois a
area de tecnologia esta em um ritmo de constante evolucdo.

A média salarial varia de acordo com o area de atuac3o do profissional, podendo-se encontrar posices que
ganham R31700,00, até posicbes com salario equivalente a R$16.000,00. Algumas posicBes mais
especializadas ou de geréncia, podem chegar a R$50.000,00.

Apesar de parecer promissora, € um mercado com falta de profissionais qualificados, o que leva a profissionais
com excesso de trabalho, atendendo a demandas e prazos cada vez mais curtos. Outro problema gerado por
essa falta & a procura por profissionais com mais experiéncia, diminuindo o numero de vagas para aqueles que
estdo iniciando ou gue possuem menos habilidades.

Figura 8.5: Redacdo 2

falarem sobre as profissdes que gostariam de seguir e trabalhar as nuances que envolvem os
esteredtipos.

Outra constatacdo, foi a intencionalidade relacionada ao momento avaliativo, pois quando
pedimos que os estudantes escrevessem redagdes sobre suas profissdes, acabamos fugindo um
pouco da parte nuclear da nossa atividade, que era trabalhar a desconstru¢do de esteredtipos
ligados as profissoes.

Cada reunido organizacional ou que debatesse um tema de interesse comum, encontro com a
preceptora, orientacdo e conselho dos pares, contribuiram para uma experimentacao pedagdgica
rica, tanto em cardter tedrico académico, quanto no tocante a experiéncia em sala de aula.

Destacamos a experiéncia multidisciplinar em ser orientados por uma preceptora que sem-
pre se preocupou em deixar os residentes confortdveis em expor pontos de vista e ideias,
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aconselhando-nos, sempre deixando evidente o cuidado em valorizar nossas experiéncias e,
principalmente, orientar nosso trabalho de inicia¢do a vida docente com base em sua vasta ex-
periéncia na educacao.

Complementando, recebemos constantes orientacdes de nossa coordenadora de nicleo que
exigiu de todos os participantes do projeto um rigor cientifico e académico em nossas pesquisas,
no planejamento da atividade proposta e na discussao pds-aplicacao. Juntas, as duas responsa-
veis pela nossa drea exploraram, de diferentes formas, nosso potencial como educadores em
formacao.

Conclusao

Apos a finalizacdao do projeto, € importante frisarmos a primordial notabilidade de proje-
tos como a Residéncia Pedagdgica, tanto no tocante a formagdo e capacitacio de professores,
quanto ao que se refere aos impactos gerados no espago escolar, principalmente na realidade
dos estudantes.

Vivemos em uma realidade depressora de direitos humanos € um momento politico que se
afasta, cada vez mais, da busca por uma educacido democrética e libertadora, que questiona
as estruturas do ambiente escolar e suas consequéncias. Portanto, a RP e projetos voltados a
educacgdo publica, possuem grande potencial para lutar contra a corrente capitalista neoliberal,
presente em nossas organizagdes estatais e por consequéncia em nosso curriculo escolar. Po-
rém, a dimensdo do projeto deve ser levada em conta, pois nenhuma dessas praticas podem ser
consideradas panaceias para a educagao brasileira.

Na aplicacdo de nossa atividade, conseguimos notar o escancaramento da realidade dos
discentes e docentes que ocupam o espago da escola publica, evidenciando as relacdes de poder
e estruturas sociais tdo rigidas de nosso sistema educacional. Assim buscamos tentar mostrar
para esses cidaddos que existem caminhos que rompem as barreiras que estdao presentes em suas
realidades e relacionadas ao trabalho.

Por fim, evidenciamos a pratica de reflexdo entre os residentes e preceptores, buscando
ampliar as possibilidades da proposta, por meio de discussdes. Nesse momento pensamos em
adaptagdes que poderiam ser feitas na atividade e de que maneira conseguimos impactar ainda
mais esses jovens.
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Disciplinas Eletivas: experiéncias na E.E. Dr.
Carlos de Campos

Giovana Bonano' | Vanessa Matos? | Vitéria Monteiro?

ESTE RELATO consiste em uma anélise das disciplinas Eletivas introduzidas no Curriculo Pau-

lista por meio do Programa Inova Educacdo, a partir da experiéncia de duas ofertas nessa
disciplina na E.E. Dr. Carlos de Campos, no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica.
Assim, trata-se de um relato de experiéncia, mas também apresenta reflexdes criticas sobre a
proposta do Programa Inova Educagdo, em especial a disciplina Eletiva, e a forma como, obje-
tivamente, ela se realiza na escola.

As reflexdes e andlises aqui apresentadas estdo baseadas na participacdo e na observagao
das autoras enquanto residentes do Programa Residéncia Pedagdgica e no discurso de uma
professora da Educagdo Bésica, também participante deste programa. O trabalho das residentes
junto a professora ocorreu no sentido de propor e realizar atividades com os estudantes, de
acordo com o planejamento da disciplina. O contato das residentes, tanto com a professora,
quanto com os estudantes, foi feito de modo remoto, devido a condicdo de isolamento social
imposta pela pandemia da Covid-19.

IResidente e estudante da Licenciatura em Fisica na Universidade Federal do ABC (UFABC)
2Residente e estudante da Licenciatura em Quimica na Universidade Federal do ABC (UFABC).
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O objetivo deste relato é comparar a proposta oficial das disciplinas Eletivas com a oferta
concreta dessa disciplina em uma escola estadual, identificando se o cardter inovador e se o
pressuposto de ser uma disciplina que reflete o projeto de vida dos estudantes se apresenta na
realidade da escola, como também as dificuldades pedagdgicas, de recurso e aquelas devido ao
contexto do ensino remoto.

O Programa Inova Educacao

O Programa Inova Educagado foi langado no estado de Sdao Paulo em 2019 fruto de uma
parceria do governo estadual com o Instituto Ayrton Senna. O programa se propde como uma
superacdo da escola “ultrapassada”, isto €, que supostamente ndo acompanhou as mudangas
causadas pelos avangos cientificos e tecnoldgicos na sociedade, nas palavras de Viviane Senna,
presidente do instituto (SENNA, 2019). O programa altera o Curriculo Paulista, introduzindo
trés novos componentes curriculares: Projeto de Vida, Eletivas e Tecnologia e Inovacao.

De acordo com o relatério de uma pesquisa feita pelo grupo Ac¢do Educativa®, a concepgio
de inovacao do programa estd baseada na perspectiva de educagao integral, no sentido de abran-
ger ndo somente competéncias cognitivas, mas também socioemocionais, visdo que se alinha ao
que € preconizado pela Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
e pelo Banco Mundial.

Isso significa que a perspectiva considerada é a de que “o jovem do século XXI e a sua
escola exigem a flexibilidade na formacao para o trabalho que ndo seria mais voltado a diplomas
e profissdes, mas as competéncias que melhor acomodem os individuos em um mercado mais
competitivo e restritivo em direitos e mais exigente em empenho e adaptacdo.” (GOULART;
ALENCAR, 2021).

A principal alegacdo acerca do Programa Inova Educacgdo seria que ele consiste em uma
politica curricular para diminuir a evasao escolar, considerando as vocagdes, desejos e reali-
dades de cada um. Assim, o programa também se alinha aquilo que propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e vai além, porque ndo sé considera as competéncias socioemoci-
onais como parte da educacao integral, como as enfatiza, propondo componentes curriculares
cujos conteudos abordados estdo ligados somente a essas competéncias.

A defesa do desenvolvimento das habilidades socioemocionais também € feita considerando-
a como um fator que pode diminuir desigualdades sociais, no sentido de que possibilitaria a “in-
sercao consciente nas relagdes de trabalho, estudo e sociais, aprimorando a empregabilidade e
a mobilidade social” segundo a andlise da Acdo Educativa. Nesse contexto, a escola parece ser
responsavel por uma formagdo antecipada para as novas relacdes de trabalho precério, dando

3Disponivel em <https://acaoeducativa.org.br/publicacoes/>, acesso em 03 de maio de 2022.
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énfase no autogerenciamento e na competicao, dado que as escolhas individuais dos estudantes
orientam todo o curriculo.

O componente curricular Projeto de Vida (PV) enfatiza as escolhas pessoais e os sonhos
de cada estudante e intenciona utilizd-las com objetivo de potencializar o protagonismo dos
estudantes nos outros componentes e contribuir para sua formagdo autdénoma, solidaria e com-
petente. O PV também se propde a desenvolver competéncias socioemocionais, sintetizadas em:
abertura ao novo, amabilidade, autogestdao, engajamento com os outros e resiliéncia emocional
(SAO PAULO, 2021a).

As disciplinas Eletivas sdo oferecidas semestralmente e sdo de livre escolha dos estudantes,
elas “oferecem a possibilidade de diversificar, aprofundar e enriquecer as experiéncias escolares
e de expandir os estudos relativos as dreas de conhecimento contempladas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sempre em articulacdo com os interesses dos estudantes” (SAO
PAULO, 2021b).

Ja a componente curricular Tecnologia e Inovacao é proposta com objetivo de “(...) formar
cidadaos capazes de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma consciente, cri-
tica, significativa, reflexiva e ética” (SAO PAULO, 2021c). A disciplina se estrutura em trés
eixos: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do, Letramento Digital e Pensamento
Computacional. Este componente € apresentado pela Escola de Formacgao e Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (EFAPE) como capaz de aproximar a
rede estadual de ensino da realidade dos estudantes, os quais estariam imersos no mundo digital.

Metodologia

Este relato tem natureza qualitativa, o qual consiste numa técnica que se preocupa em “re-
tratar a complexidade de uma situacao particular, focalizando o problema em seu aspecto total”
(OLIVEIRA, 2010). Isso significa que ndo se pretende, com esse estudo, produzir generaliza-
¢des amplas sobre o tema, mas sim, analisd-lo sob um contexto determinado. Assim, a partir
da observagao de aulas, da interacdo com os estudantes e com a professora, da aplicacao de
atividades e de uma entrevista com a professora ao final do percurso, foram coletados dados
para producdo das reflexdes acerca da oferta de disciplinas eletivas para uma turma do 2° ano
do Ensino Médio da escola onde atuamos como residentes.

As atividades e interagdes realizadas com os estudantes e com a professora foram registradas
em didrios de bordo, juntamente as reflexdes e comentdrios das investigadoras. Os didrios
podem ser considerados fontes de dados enquanto documentos pessoais, 0s quais consistem
em narrativas em primeira pessoa que descrevem agdes, experiéncias e crengas do individuo
(ALVES, 2004). A utilizacdo de didrios durante atividades de investigacdo tem um carater
formativo, na medida em que permite que detalhes de uma experi€ncia ndo se percam e que
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reflexdes ndo sejam esquecidas, mas revisitadas.

Uma outra fonte de dados utilizada nesta investigacao foi o discurso da professora, o qual foi
recolhido por meio de uma entrevista semiestruturada. A entrevista € uma técnica que permite
compreender a subjetividade do sujeito, uma vez que se obtém de seu discurso aquilo que
ele observa, vivencia e analisa em relagdo ao seu contexto histdrico, social e cultural, o que
possibilita a compreensao da “légica das relacdes que se estabelecem ou se estabeleceram no
interior dos grupos sociais dos quais o entrevistado participa ou participou, em um determinado
tempo e lugar” (BATISTA; MATOS; NASCIMENTO, 2017).

Por fim, foi feita uma andlise das observacdes, dos registros nos didrios e da entrevista, a
qual se caracteriza pela busca de significados interligada ao contexto em que se inserem e a uma
abordagem conceitual, com a finalidade de produzir uma sistematizacao baseada na qualidade,
sem a pretensdo de construir uma representatividade.

Disciplinas eletivas: duas experiéncias em uma mesma escola

A primeira oferta de disciplina eletiva que foi acompanhada neste projeto se deu no contexto
do ensino remoto, condi¢do imposta pela pandemia da Covid-19. Assim, as aulas estavam sendo
feitas de modo sincrono por meio da plataforma disponibilizada pela Secretaria da Educagao
do estado de Sao Paulo, o Centro de Midias de Sao Paulo. A elaboragao da disciplina eletiva
intitulada Inteligéncia Artificial - o perfil das profissées do futuro e seus desafios foi baseada no
projeto de vida dos estudantes, conforme indica o Programa Inova Educacio, isto €, foi feito
um levantamento dos interesses e dos objetivos dos estudantes antes de ser feita a proposta da
disciplina. Dessa forma, esperava-se que estudantes se engajassem no projeto, participassem
das aulas contribuindo com suas ideias e suas pesquisas. Entretanto, isso nao foi observado,
uma vez que, em média, seis estudantes em uma turma de quarenta participavam das aulas
sincronas.

A segunda oferta de disciplina eletiva, por outro lado, ocorreu no contexto de transi¢dao do
ensino remoto para o ensino presencial. Dessa forma, a maior parte das aulas foi feita pre-
sencialmente. Desta vez, porém, a professora nio teve a oportunidade de elaborar uma nova
disciplina que correspondesse ao projeto de vida dos estudantes, ela foi instruida a escolher
entre um conjunto de opg¢des de disciplinas elaboradas pela Secretaria da Educacio, o chamado
Cardapio de Eletivas, o qual é construido como sugestao para auxiliar os professores e ndo con-
sidera contextos especificos, proposto para todas as escolas da rede estadual. Foi escolhida a
disciplina Inovacao e sustentabilidade, a qual tem como objetivo trabalhar os temas de susten-
tabilidade, uso sustentdvel de recursos naturais, desenvolvimento de tecnologias e pensamento
inovador em prol da sustentabilidade e da preservacdo ambiental.

Mas, contrariando a expectativa, nesta segunda oferta de eletiva, os estudantes se mostraram
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mais engajados e interessados, ainda que a disciplina escolhida pela professora ndo estivesse
relacionada ao projeto de vida deles. A professora, apds algumas aulas abordando a tematica
da disciplina, pediu que os estudantes propusessem projetos a serem desenvolvidos em grupo
e a turma elaborou dois projetos: uma horta comunitaria na escola e um projeto para produzir
energia elétrica a partir da energia solar em pequena escala. Este ultimo acabou sendo alterado
no decorrer do percurso, devido a dificuldade de conseguir os recursos necessdrios, tendo por
alternativa a elaboracdo de uma bateria simples.

Figura 9.1: Horta coletiva realizada pelos alunos na segunda oferta da disciplina eletiva.

Figura 9.2: Pilhas desenvolvidas pelos alunos na segunda oferta da disciplina Eletiva.

De acordo com a entrevista realizada com a professora de Educagdo Basica, preceptora
na escola, pode-se relatar que ha um nitido comparativo entre os dois projetos realizados nas
disciplinas eletivas. Em um primeiro momento, durante a primeira eletiva, apesar da escolha
do tema do projeto ter sido realizada através de uma votagao e a partir dos projetos de vida dos



92

alunos, a professora citou a dificuldade em relacdo ao consenso dos alunos, visto que muitos
nao acharam relacdo do tema escolhido com o projeto de vida individual.

As dificuldades mostradas pela professora para gerarem a falta de engajamento dos alunos
estdo relacionadas ao proprio ensino remoto, a falta de contato fisico e desenvolvimento do
projeto em grupos, aos problemas com internet, ao acesso de materiais, a limitacdo do uso da
Universidade e da participacdo das residentes devido ao corte de bolsas disponibilizadas pela
Capes no periodo.

Como posto pela professora, a falta de engajamento e participacao dos alunos, além da falta
do desenvolvimento da autonomia dos mesmos, gera uma quebra dos objetivos principais das
disciplinas eletivas propostas pelo Inova Educagdo. Durante o segundo semestre do ano letivo,
foi realizada a segunda disciplina eletiva, tendo como tema Inovagdo e Sustentabilidade. De-
vido a limitac@o da escolha do tema, a professora citou as dificuldades geradas em conectar o
tema proposto com os projetos de vida dos alunos, tendo como consequéncia a fuga de um dos
objetivos propostos pela disciplina dentro do Inova Educagdo. Apesar disso, o bom desenvolvi-
mento do projeto foi citado pela professora e teve como principal motivo o ensino presencial e
a participagcdo em grupo dos alunos, que se mostraram engajados.

Por fim, a professora cita a importancia e a qualidade dos cursos de formacgao disponibili-
zados pela Escola de Formagao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo do Estado
de Sdo Paulo (EFAPE). A plataforma online disponibilizada pela EFAPE apresenta diversos
cursos, no entanto, a professora cita a dificuldade em haver o tempo necessério para realizar
os cursos e estudar os diversos assuntos necessarios para lecionar as disciplinas propostas pelo
Programa Inova Educacao.

Consideracoes finais

Vemos uma falta de interesse dos alunos no primeiro semestre devido ao ensino a distancia
causado pela pandemia e a falta de interacdo com os colegas de turma, mesmo que a proposta
inicial fosse alinhada aos projetos de vida (PV) deles e os alunos é que tenham escolhido os
temas a serem trabalhados. J4 no segundo semestre, apesar do contetido abordado ter sido dire-
cionado pela diretoria de ensino e ja estar previamente formatado, os alunos puderem interagir
mais entre si, até mesmo criando uma horta colaborativa e, portanto, foram mais engajados,
produzindo um trabalho final apresentado para outros alunos da instituicao e que permitiram
uma formac¢do mais completa de seus participantes. Deixando claro a importancia da escola
como espaco primdrio de vivéncia social e como o projeto do Inova deve refletir esse papel em
suas propostas futuras.
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Plasticos: o que sdao? De onde vém? Para
onde vao?

Beatriz Rocha' | Gisele Campos?

Lourena Barbosa® | Roberto Uemura?

A BASE NACIONAL CURRICULAR (BNCC) (BRASIL, 2018), € composta de diversas com-

peténcias e habilidades quanto aos contetidos de Ciéncias da Natureza, e, mais especifica-
mente, de Quimica. Uma dessas habilidades esta relacionada ao aluno ser capaz de se posicionar
criticamente e propor solugdes individuais e/ou coletivas para a usos e descartes de diferentes
materiais. Assim, trabalhar a sustentabilidade em Quimica torna-se um tema relevante e ade-
quado ao proposto pelo curriculo:

Avaliar os beneficios e os riscos a satde e ao ambiente, considerando a composi-
¢do, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como também
o nivel de exposicdo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes in-
dividuais e/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis (BRASIL, 2018, p.
555).

'Universidade Federal do ABC - aluno(a) residente do curso de Licenciatura em Quimica.
2E.E. Dr. Carlos de Campos - Profa. Preceptora de Quimica do grupo de residentes da Universidade Federal
do ABC.
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Desta forma, o tema da sustentabilidade foi designado como foco do projeto. Por ser um
tema extremamente amplo, optou-se por trabalhar o conteido de pldsticos para que entdo o
assunto pudesse ser aprofundado com maior detalhamento.

O Programa de Residéncia Pedagégica ocorreu durante a expansdao do novo coronavirus, en-
tre 2020 e 2021. A pandemia trouxe obsticulos e dificuldades nas relacdes, principalmente no
ensino tido como tradicional. A suspensdo de atividades presenciais obrigou professores, resi-
dentes e estudantes a se adequarem ao ensino remoto para que os estudos pudessem prosseguir.
Obviamente, o ambiente virtual diverge significativamente do ambiente escolar. Desta forma, a
educacdo digital deveria ser adequada e de qualidade, e ndo apenas uma tentativa de reproduzir
a aula presencial através de uma reunidao (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).

Algumas metodologias de ensino digital sdo citadas na literatura. Uma delas é o uso de
e-atividades, ou seja, atividades a serem realizadas no ambiente virtual. Este tipo de atividade
pode fazer com que o estudante tenha um papel ativo, interaja com outras pessoas € recursos,
formule questdes, se expresse (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020), ou seja, seja pro-
tagonista do seu proprio conhecimento.

Outro recurso que pode ser utilizado, ja é conhecido por muitos professores e estudantes: a
videoaula.

(...) esta modalidade se mostra didaticamente eficaz quando desempenha uma fun-
cdo informativa exclusiva, na qual se almeja transmitir informacdes que precisam
ser ouvidas ou visualizadas e que encontram no audiovisual o melhor meio de vei-
culacdo. Pode-se utilizd-lo como reforco da explicagdo prévia do professor, ou
ainda como meio de avaliac@o, eliminando a banda sonora, e atribuindo aos alunos
o papel de narradores (ARROIO; GIORDAN, 2006).

Este projeto teve como objetivo apresentar aos alunos de forma remota - utilizando e-
atividades e video-aulas como recursos didéticos - os processos de fabricacdo do plastico, os
usos deste material, como reciclé-lo, e, por fim, conscientizar os estudantes acerca do mau uso
deste material.

Contextualizacao

A experiéncia ocorreu remotamente com estudantes de trés turmas do 1° ano de Quimica da
Escola Estadual Doutor Carlos de Campos, em Santo André. Todos os estudantes eram alunos
da professora Gisele Campos.

O projeto foi iniciado em junho de 2021 e finalizado em dezembro deste mesmo ano. Inicial-
mente, o planejamento era de que as concepcdes prévias dos estudantes acerca do tema fossem
coletadas, tabuladas e depois ocorresse a intervencdo didatica, com o uso de trés videoaulas
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como recurso didatico. Por fim, haveria uma avaliacdo pds-intervencdo. Porém, apenas dois
videos foram produzidos e esta dltima etapa ndo pdde ser realizada devido ao fim do calendério
escolar.

Para a coleta de concepcoes prévias foi utilizado um formulario do Google, elaborado em
conjunto pelos trés residentes. A andlise destas concepcdes foi realizada com recursos grafi-
cos do Excel. A interven¢do didatica ocorreu com o uso de duas videoaulas elaboradas pelos
residentes e aplicadas pela professora preceptora. A primeira videoaula tratou da origem dos
plasticos. A segunda videoaula abordou os diferentes tipos de plasticos.

O formulério de concepgdes prévias continha algumas questdes quanto ao consumo de plas-
tico pelos alunos e seus familiares (produtos de supermercado, eletrodomésticos ou roupas).
Desta forma, o consumo dos estudantes foi mapeado. Os estudantes também foram questiona-
dos quanto a como eles ou a familia deles descartavam as embalagens ou objetos constituidos
de plastico que ndo sdo mais udteis, mapeando entdo se estes estudantes e suas familias costu-
mam reciclar e/ou separar o plastico para descarte adequado. No ultimo bloco de perguntas,
os estudantes foram questionados se sabiam a origem do pléstico, e, caso soubessem, deveriam
dizer qual era e se sabiam o tempo de decomposic@o do pldstico no meio ambiente.

Os videos foram produzidos com a ferramenta de gravagdo de tela disponibilizada pelo Win-
dows. Os residentes produziram slides, com o conteddo a ser abordado nas aulas e foram nar-
rando estes slides, enquanto a tela do computador foi gravada. Por fim, pequenos cortes foram
realizados para ajustar o enquadramento dos videos. Escolhemos produzir os videos ao invés
de utilizar videos ja disponiveis na internet para suprir a falta de conexdo entre os residentes e
os estudantes, uma vez que pudemos acompanhd-los apenas em algumas aulas online durante
quase todo o programa. Além disso, foi uma oportunidade de explorar um recurso didatico ndao
utilizado comumente por nds residentes.

Resultados

O formuldrio para coleta de concepgOes prévias dos alunos foi respondido por 47 estudantes
diferentes. Os principais resultados estdo dispostos nas tabelas abaixo:

Quanto ao ultimo bloco de perguntas, apenas 19 alunos afirmaram saber a origem do plas-
tico, e, destes, apenas 12 responderam corretamente que o petréleo € sua matéria prima. Ou
seja, apenas 12 dos 49 estudantes que responderam ao questiondrio sabiam de fato a origem do
plastico.

Com relagdo a produgdo dos videos, estes foram planejados com o cuidado de ndo se tor-
narem cansativos, muito em razdo de conhecermos a facilidade com que o publico-alvo, ado-
lescentes de 14 a 16 anos, se dispersam. Para que a concentracdo fosse maior, utilizamos de
algumas estratégias, como por exemplo slides contendo figuras grandes e pouquissimo texto,
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Tabela 10.1: Respostas dos alunos a respeito do descarte de plésticos descartaveis.
Apés o consumo dos produtos descartaveis, o que é feito por | Frequéncia
vocé/sua familia com as embalagens vazias?

Descarta na lixeira comum junto dos restos de alimentos. 23
Descarta na lixeira especifica de materiais reciclaveis. 17
Junta os materiais para doar ao carroceiro/ catador de materiais. 5
Junta porque recebe recompensas das iniciativas de empresas que pro- 2

movem a reciclagem.

Tabela 10.2: Respostas dos alunos a respeito do destino dado a eletrodomésticos usados.

O que vocé/sua familia faz com eletrodomésticos trocados, mas que | Frequéncia
ainda funcionam?

Anuncio na internet ou aviso amigos que estou vendendo o item usado. 7
Deixo na rua para o catador de recicldveis ou outra pessoa levar. 2
Descarto no lixo comum. 6
Doamos os equipamentos para as pessoas que precisam. 14
Guardo no armario. 18

que eram passadas de acordo com o script narrado. Por exemplo, para explicar a origem da
nafta, utilizamos duas figuras: a da prépria torre de destilagdo do petréleo e a nafta propria-
mente dita, tornando assim a explica¢do narrada conectada a figura, o que ajuda a reforcar a
teoria.

Discussao

Por meio dos resultados obtidos com as respostas dos estudantes, o grupo pode verificar que
existem diversos obstaculos para a compreensao de descarte de plésticos, desde os descartaveis,
como eletrodomésticos. As dificuldades estdo presentes em toda a cadeia de produgdo deste
material, desde como € obtido, transformado e as diferentes caracteristicas de diferentes tipos
de pléstico que é um material abundante no cotidiano da vida contemporanea. Nao saber como
o pléstico € fabricado, desde sua origem (desconhecida por 75% dos alunos), fica evidente que
o problema se torna ainda mais complexo. E nossa pesquisa apenas reforcou aquilo que é
mostrado cotidianamente na midia: do descarte inadequado, passando por volumes crescentes
que vao limitar a vida util dos aterros sanitdrios e por fim o problema ambiental como um todo,
pois sabemos que nem todo residuo vai para aterros controlados. Urgente, portanto, discutir
com os alunos, de forma aprofundada, todas as etapas pelas quais o pléstico estd presente. A
Quimica tem a sua responsabilidade e nds, como futuros professores, temos que desenvolver
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Tabela 10.3: Respostas dos alunos a respeito do destino dado a eletrodomésticos quebrados.

O que vocé/sua familia faz com eletrodomésticos quebrados? Frequéncia
Deixo na rua para o catador de recicldveis ou outra pessoa levar. 10
Descarto no lixo comum. 14
Desmonto e vendo as pecas que ainda servem. 5
Fica guardado no armadrio. 10
Vendo o equipamento inteiro no ferro velho. 8

Tempo de decomposic¢ao do plastico
1

36

= Entre 1e 10 ancs. = Entre 10 e 50 anos.
Entre 50 e 100 anos. = Mais que 100 anos.

Menos gue umano.

Figura 10.1: Concepg¢ao prévia dos alunos em relacio ao tempo de decomposicao do pléstico.

as habilidades necessdrias para que os alunos e consequentemente a sociedade tenha em mente
os conhecimentos necessarios para que esse problema ambiental nao limite o desenvolvimento
do pais. O curriculo do ensino médio (EFAPE)’ preconiza o desenvolvimento de habilidades
justamente nestas dreas:

“(EF09CI13%*) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solu¢do de proble-
mas ambientais da comunidade e/ou da cidade, com base na andlise de acdes de
consumo consciente e de sustentabilidade bem sucedidas.” “Reconhecer perturba-
¢oes na biosfera causadas pela poluicdo de dguas e do ar, além de outras ocasiona-
das pelo despejo direto de dejetos sélidos™

SEFAPE. Habilidades Essenciais de Quimica - EM - disponivel em: Habilidades Essenciais de Quimica - EM
(educacao.sp.gov.br)
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A realizacdo deste levantamento e a produgdo dos videos trouxe ao grupo uma grande sa-
tisfacdo, pois foram executados em momentos em que ji se ensaiava a retomada das aulas
presenciais, ainda em esquema de rodizio.

Consideracoes finais

O projeto nao teve seus objetivos totalmente contemplados, uma vez que o terceiro video
e a avaliacdo ndo puderam ser realizados. Todavia, o planejamento e a realizacdo do projeto
trouxeram algumas experiéncias interessantes aos residentes, a professora preceptora e aos es-
tudantes.

A etapa de producdo dos videos foi um desafio para os residentes participantes deste pro-
jeto, visto que na graduacio nao ha disciplinas focadas no desenvolvimento destas habilidades.
Porém, ao trocar experiéncias entre si, foi possivel adquirir conceitos bdsicos para a produgdo
deste tipo de material. Considerando a importincia de o professor se manter atualizado e adap-
tado aos recursos didaticos atuais, a produgdo de videos, embora desafiadora, foi crucial para o
desenvolvimento dos residentes como futuros docentes da educagdo basica.

Os comentdrios dos alunos, comunicado a nos pela professora Gisele, apds a exibi¢do do 1°
video foi muito positivo, muito em razdo do que foi citado anteriormente, o proprio desconhe-
cimento da origem do petréleo. O tema trabalhado veio se juntar a um nicleo maior chamado
“Sustentabilidade”, que englobava a polui¢do, em meio as aulas de energia e combustdo. Por
fim, os estudantes tiveram muito interesse no assunto de sustentabilidade, uma vez que era algo
relativamente novo para eles, por mais que seja um tema recorrente nas midias. Embora a ava-
liacdo pos-intervengdo nao tenha sido realizada, ficou evidente, na aula do residente Roberto
Uemura, de que os alunos estavam muitissimos interessados no tema, pois, afinal, os materiais
plasticos fazem parte do cotidiano de todas as pessoas e, ainda que para as turmas de primeiro
ano o conteudo mais aprofundado de Quimica seja desafiador, conseguimos introduzir nomen-
claturas que serdo utilizadas nos anos seguintes.

Referéncias Bibliograficas

ARROIO, A.; GIORDAN, M. O video educativo: aspectos da organiza¢do do ensino. Quimica
nova na escola, v. 24, n. 1, p. 8-11, 2006.

BRASIL. Base nacional comum curricular (bncc): Educagdo € a base. In: . Brasilia, DF: MEC,
2018.



100

MOREIRA, J. A. M.; HENRIQUES, S.; BARROS, D. Transitando de um ensino remoto emer-
gencial para uma educacgdo digital em rede, em tempos de pandemia. Dialogia, v. 34, p. 351—

364, 2020.



11

Quimica contra a COVID-19

Leonardo Ferreira' | Gilmar Moral!
Felipe Sales! | Clarice Navarro Barros’

Mirela Inés de Sairre’ | Maisa Helena Altarugio®

A TEORIA da aprendizagem significativa de David P. Ausubel é uma das teorias mais conside-
radas no ensino de Quimica, pois reconhece que as experiéncias de vida do aluno, sendo de
grande interesse, podem ser utilizadas como ponto de partida para novos conceitos De acordo
com a teoria cognitivista de Ausubel, € fundamental que o professor consiga acessar e reconhe-
cer esses conhecimentos, de forma a promover a aprendizagem significativa, ideia central da
sua teoria.
Na teoria de aprendizagem significativa de Ausubel, os conhecimentos prévios, chamados
de subsuncores, assumem novos significados durante o processo de aprendizagem e servem de
ancora para novos aprendizados. Os significados atribuidos pelo aluno a um subsungor podem

'Residente no Programa de Residéncia Pedagégica.

2E.M.E.FM Arquiteto Oscar Niemeyer

3Centro de Ciéncias Naturais e Humanas, Universidade Federal do ABC (CCNH-UFABC)

4Centro de Ciéncias Naturais e Humanas, Universidade Federal do ABC (CCNH-UFABC), Docente Orienta-
dora responsdvel pelo Nucleo Interdisciplinar de Ciéncias da Natureza no Programa de Residéncia Pedagégica.
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se originar de experiéncias anteriores, objetos incorporados na sua vida, condi¢des existenciais
e culturais (AGRA et al., 2019).

Diversas abordagens pedagdgicas podem ser adotadas para externalizacdo dos significados
atribuidos pelos alunos aos subsungores de interesse, sendo as mais comuns o uso de perguntas
de ideias senso comum, ideias relacionadas ao cotidiano, questiondrios, estudos de caso e textos
(HYGINO et al., 2015). Naturalmente, a estratégia adotada deve ser sempre avaliada de acordo
com o publico-alvo e com os significados de interesse a serem extraidos. Uma das estratégias
previstas por Ausubel € utilizar um organizador prévio, que tem como objetivo introduzir o
contexto do assunto de interesse. Caso seja da intencionalidade do professor, este organiza-
dor prévio pode promover o papel de facilitador no levantamento das concepcoes (AGRA et
al., 2019; MENDOZA; PENICHE; A., 2012). A partir disso, os alunos podem passar a uma
etapa de ressignificacdo ou de novas assimilagdes e conexdes dos subsungores Tal processo
deve considerar a realidade do aluno, permitindo que o processo de ensino-aprendizagem seja
significativo (AGRA et al., 2019).

Uma estratégia interessante para trabalhar significativamente na sala de aula é usar a aborda-
gem de ensino baseado em problemas (Problem-Based Learning, PBL). Esta abordagem busca
desenvolver o senso critico do aluno, por meio da resolu¢do de problemas com uma solugao
ndo trivial (VALDEZ; BUNGIHAN, 2019). Promover o aluno a resolver situacdes-problema
referentes ao seu contexto pode ajuda-lo a mobilizar significados e a reconstruir sua rede de
concepgoes.

A partir destes referenciais, este projeto buscou investigar as concepg¢des relacionadas a ci-
éncia (com o enfoque na quimica), dentro do contexto da pandemia de Covid-19, em alunos do
terceiro ano do ensino médio e tentou-se ressignificar essas concepgdes de acordo com explica-
¢oes cientificas, e ndo de senso comum.

Desenvolvimento

Quatro turmas de terceiro ano do ensino médio regular foram determinadas como publico
alvo. A escola, EEM.E.F.M. Arquiteto Oscar Niemeyer, pertence a esfera municipal e é associ-
ada ao programa de RP da UFABC.

O projeto foi concebido para ter uma duragdo de aproximadamente trés meses em formato
remoto, mas por conta das frequentes tentativas de retorno ao presencial durante ao ano letivo
pela secretaria de educagdo, o cronograma da professora preceptora ficou significativamente
atrasado, fazendo com que o projeto se estendesse por até seis meses de duracao.

A seguir, sdo descritas em detalhes as quatro etapas do projeto:

Primeira Etapa — Levantamento de concepgdes. Apresentaram-se dois materiais como or-
ganizadores prévios aos alunos, sendo uma entrevista e uma charge. A entrevista, da Plataforma
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UOL, tratava sobre pensamentos intrusivos, no contexto de antivacinas’. A charge, adaptada de
Duke (iFunny, 2021) apresenta dois homens interpretando o vazamento de uma caixa d’4dgua a
partir de dois pontos de vista. A charge € apresentada a seguir.

Figura 11.1: Charge de Duke utilizada na primeira etapa. Fonte: iFunny, 2021.

Solicitou-se, entdo, que os alunos individualmente redigissem um texto argumentativo sobre
como a ciéncia, a pseudociéncia e a pandemia se relacionam com a sociedade brasileira.

Segunda Etapa — Debate de ideias. A partir das concepgdes levantadas na primeira etapa,
promoveu-se um debate sobre os impactos da pseudociéncia na pandemia, individualizado para
cada turma. Utilizou-se uma ferramenta interativa, Padlet, para criar topicos especializados para
que os alunos, os residentes e a professora preceptora pudessem debater.

Terceira Etapa — Palestra sobre métodos preventivos, firmacos e vacinas. convidou-se uma
professora da UFABC especialista em sintese de farmacos, a professora Mirela Ines de Sairre.
A palestra foi aberta a toda a escola, discutindo-se sobre artigos cientificos de métodos preven-
tivos, farmacos do kit Covid, firmacos promissores no tratamento e vacinas.

Quarta Etapa — Elaboracdo de um material de intervencdo. apresentou-se aos alunos a
etapa final do projeto, onde eles deveriam desenvolver um material de intervengao, de escolha
livre, para debater como a quimica contribuiu para o combate da pandemia da Covid-19. Foram
apresentados alguns exemplos de videos, charges, infogréficos e diversas outras possibilidades
de apresentarem suas ideias. Por conta do atraso de bolsas da CAPES, nao houve tempo habil
de retorno aos alunos antes da conclusao do periodo letivo.

Tendo como foco as concepgdes relacionadas a ciéncia no contexto pandémico, buscou-se
em um primeiro momento externalizar as crengas e as percepgdes dos alunos sobre ciéncia e
pseudociéncia. Uma vez com essas concepgdes externalizadas, buscou-se entender como se re-

>Dentro da mente de um antivacina: o que faz alguém desconfiar da ciéncia? Disponivel em: <https://www.uo
l.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/11/17/0-que-leva-uma-pessoa-a-se-tornar-um-antivacina-essa-teoria-f
az-sentido.htm.>, acesso em 10 maio de 2021.
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https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/11/17/o-que-leva-uma-pessoa-a-se-tornar-um-antivacina-essa-teoria-faz-sentido.htm.
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lacionavam na estrutura cognitiva do aluno. Em seguida, com o auxilio de uma especialista,
introduziram-se novos significados e, com o fechamento, permitiu-se que os alunos ressig-
nificassem alguns conceitos e objetos a partir dos novos conhecimentos obtidos durante este
projeto.

Resultados e discussao

As concepgoes levantadas na primeira etapa, por meio das redacdes, foram diversas. Em
todas as quatro turmas, associar que Fake News fazem uso da pseudoci€ncia como estratégia
€ nitida. Como sugestdo de enfrentamento, os alunos frequentemente sugerem a ‘“‘conscienti-
zacdo da populagdo”, sendo que normalmente ndo apresentam uma estratégia clara de como o
fariam. Em alguns casos, ha a sugestio de dar voz a especialistas sobre o assunto, e a relagdo
de negacionistas com teimosia, como apresentado no trecho a seguir, de autoria do aluno A6:

“[...] Uma solugdo pode ser conversas amplas com psicologos, cientistas, profis-
sionais que possuem um conhecimento maior do assunto, para aqueles conside-
rados mais teimosos sobre o assunto, tentar compreender melhor as dificuldades
psicoldgicas que cada mesmo apresenta sobre ndo realizagdo das medidas, e o escla-
recimento da forma que afeta os familiares desses mesmos, como toda a populagao
ao redor.” — Aluno A6.

Muito interessante também foi verificar a relacdo do aluno Al em especifico, que correlaci-
onou a corrente positivista de cientificismo, contrapondo a crenga e a religido, de acordo com
este trecho de seu texto:

“[...] A ciéncia surgiu impulsionando uma sociedade remodelada em sua forma de
pensar, pontuando formas de questionamentos a tudo afirmado e existente, que-
brando paradigmas impostos por uma civilizacio baseada em crenca e mito se
segurando em teorias nao comprovadas que podem acabar influenciando ma-
neiras erraticas de pensamento, assim como a descrenga no potencial das pesqui-
sas cientificas; Com a evolugdo do ser € esperado que a propria sociedade se ala-
vanque em questdo a religido, ela ndo serd descartada porém deixada em segundo
plano com a entrada do estado metafisico, o questionamento das coisas existentes,
€ 0 passar para o positivismo a confian¢a no novo no estudado este movimento é de
extrema importancia. [...]” — Aluno Al.

Naturalmente, o aluno provavelmente desconhece as proposi¢des epistemoldgicas contem-
poraneas sobre as metodologias cientificas, tal como descrito por Thomas Kuhn. De acordo
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com Thomas Kuhn, as revolugdes cientificas se dao a partir de quebras de paradigmas, que sur-
gem quando a ci€ncia passa a ndo conseguir modelar explica¢des adequadas para um conjunto
de situacoes (crise cientifica). Os avancos cientificos sdo utilizados para impulsionar a ciéncia
a esse cendrio de crise, € ndo para combater mitos e crengas, ndo se contrapondo, por exemplo,
a religido (KUHN, 2016). A partir da abordagem adotada no texto do aluno Al, buscou-se
nos demais textos investigar como os alunos abordam questdes de metodologias cientificas e
de compreensdo de processos 16gicos da ciéncia (se A ocorre, entdo o fendmeno B ocorrerd).
Notou-se, prontamente, a auséncia ou a fraca presenga destes elementos nos textos, dado que
seriam bastante pertinentes para discutir a proliferacdo das Fake News na populagdo.

Em alguns poucos, tais questdes sobre a ciéncia estavam presentes: em textos com alto grau
de similaridade com outros amplamente disponiveis na internet. Este € um desafio desta estra-
tégia em um contexto de ensino remoto, ja que os alunos possuem amplo acesso a internet. Pela
teoria de Ausubel, é possivel que esses alunos nao tenham entendido a abordagem como algo
pertinente ao seu contexto e, dessa forma, optaram pela resolu¢do mais simples ao problema.
Tal resultado pode ser um indicativo de uma oportunidade de refinamento da primeira etapa.
Porém, foi possivel verificar uma grande oportunidade de acao, retomada na terceira etapa.

Durante a segunda etapa, os alunos puderam debater entre si, com a professora e residentes
sobre alguns dos temas verificados na primeira etapa, como a relacdo entre ciéncia e religido
e o papel da midia em levar informacdes corretas, utilizando-os como ganchos para discussao
na plataforma Padlet. As discussdes foram poucas em termos de amplitude de assuntos, mas
profundas, ja que os alunos se apresentaram bem engajados nas discussdes. Como na primeira
etapa utilizou-se um organizador prévio, os alunos ja estavam mais preparados sobre o que
pensam sobre 0s assuntos expostos e se sentiram mais confortdveis para discutir.

Para a terceira etapa, verificou-se alto engajamento dos alunos presentes durante toda a
conversa com a professora convidada. As discussoes iniciais se basearam em artigos cientificos:
como encontrar, como interpretar e como verificar a confiabilidade destes artigos, a partir de
diversos exemplos sobre métodos preventivos e farmacoldgicos da Covid-19. Este primeiro
momento foi provavelmente o mais importante, pois permitiu aos alunos entenderem que a
ciéncia frequentemente se reajusta com novas evidéncias, e que a colaboragao é fundamental.
Em um segundo momento, discutiu-se sobre fairmacos promissores no tratamento (Remdezevir,
por exemplo) e, por fim, sobre vacinas e suas tecnologias.

Dado o contexto da palestra, proximo a setembro de 2021, os alunos apresentaram muito
interesse sobre as tecnologias das vacinas, trazendo muitos elementos de senso comum em suas
perguntas. Por conta disso, acredita-se que a conversa gerou ressignificagdes importantes para
o conhecimento dos alunos. Apesar disso, perdeu-se a oportunidade no fim da atividade de
solicitar um feedback aos alunos sobre um balan¢o do que aprenderam até entdo no projeto,
dificultando a estratificacdo dos resultados dessa etapa.

Na dltima etapa, os resultados coletados foram de dois tipos: um agrupamento de textos e
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Figura 11.2: Um dos infograficos confeccionados pelos alunos.

outro de infograficos. O agrupamento de textos apresentou frequentemente os mesmos textos
de referéncia, com alta similaridade entre o texto produzido e suas referéncias. Alguns pou-
cos textos apresentaram uma interpretacdo técnica sobre alguns aspectos quimicos e sociais
sobre a pandemia (parede celular, desidratacdo, oxidacdo...). Os infograficos foram trabalhos
mais elaborados, que dialogavam com uma linguagem suficientemente técnica e acessivel ao
interlocutor.

A partir da teoria de Ausubel, pode-se interpretar que alguns grupos ndo alcancaram uma
aprendizagem significativa, ja que ndo verificou-se uma ressignificacio das concepgdes prévias
(principalmente nos alunos que participaram apenas dessa etapa). Outros, no entanto, que parti-
ciparam desde o comego do projeto, apresentaram indicios de aprendizagem significativa, como
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por exemplo nas concepgdes sobre a relacdo de causalidade nas explicacdes cientificas, como
pode ser verificado no infograma apresentado na Figura 11.2.

Conclusoes

Como esperado, os alunos apresentam muitas concepg¢des sobre ciéncia de senso-comum,
por vezes associando pseudociéncia como “mera teimosia”. Nao foi possivel concluir, no en-
tanto, se essa interpretacdo se origina no curriculo ou na precariza¢ido do ensino por conta do
modelo remoto.

Notou-se também uma maior dificuldade em acessar as concepcdes prévias e as conclusoes
dos alunos sobre determinado assunto, uma vez que o uso de muitos recursos, como textos,
podem ser facilmente adaptados para seguir pensamentos e narrativas amplamente encontradas
pela internet. Tal situagdo pode ter sido originada por conta da atividade proposta ndo ter
atingido o interesse desse pequeno grupo de alunos, sendo plausivel uma desmotivagdo pelo
contexto pedagdgico ou pela robustez da proposta. Dessa forma, acredita-se que a selecdo dos
recursos a serem utilizados no ensino remoto € ainda mais critica que no ensino presencial.
Apesar dessas dificuldades, verificou-se que a grande maioria dos textos e trabalhos recebidos
foram de autoria prépria, sendo que, nos trabalhos da dltima etapa, verificaram-se indicios
de aprendizagem significativa, principalmente nos alunos que participaram integralmente no
projeto.

Por conta da situac@o de ndao pagamento de bolsas pela CAPES, nao foi possivel dar retorno
aos alunos sobre a ultima etapa, onde seria feito um balan¢o com os alunos sobre os significados
construidos e reconstruidos do inicio ao fim do projeto.
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Recursos didaticos diferenciados promovem
melhor interacao dos alunos em aulas
remotas”?

Clarice Navarro Barros' | Tiago Gomes Veiga’

PODE-SE ENTENDER recursos diddticos como um conjunto de instrumentos disponiveis para

auxiliar o professor no processo de ensino-aprendizagem, facilitando-o e possibilitando re-
lacionar teoria com a prética. A escolha de tais recursos deve ser feita através de um planeja-
mento, visando um maior estimulo por parte dos alunos, sendo apropriado ao objetivo da aula
(RODRIGUES et al., 2018). Quanto ao ensino de quimica, as préticas tradicionais adotadas sao
alvo de criticas. As mais comuns t€m o professor como figura central apresentando definicoes,
exemplos e exercicios de fixacdo, ou seja, se fundamentam pela utilizacido de férmulas, regras
e nomenclaturas, provocando a desmotivac¢ao do aluno (LEITE, 2020).

Os recursos tradicionais usados ao longo do tempo, tais como livros, quadro, e outros,
sdo instrumentos que apresentam seu papel e importancia preservados, mas aliados com re-
cursos diferenciados que tém sido desenvolvidos e empregados com a inserc¢io das tecnologias,
constituem-se em um rico universo de possibilidades que pode ser empregado nas chamadas

'EMEFM Arquiteto Oscar Niemeyer - Profa. Ms. Preceptora de Quimica no grupo de residentes da UFABC.
2Universidade Federal do ABC (UFABC) - Aluno residente do curso Licenciatura em Quimica.
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Metodologias Ativas. Metodologias Ativas podem ser descritas como um tipo de abordagem
ampla, atraente, com inimeras oportunidades de criar, colaborar, dinamizar, desenvolver pen-
samentos e construir conceitos, estimular o protagonismo, encontrar respostas para desafios
propostos pelo uso de aplicativos com as mais diversas finalidades (SILVA et al., 2020).

Nesse contexto, o uso de metodologias ativas, principalmente aquelas que fazem uso de
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, como o uso de sites, aplicativos e plataformas
(BKChem.org, ChemSketch e Avogadro sdo alguns exemplos para uso no ensino de quimica)
permitem a realiza¢do de uma aula mais interessante e centrada em uma realidade que produz
maior participacdo por parte do aluno, além de cobrir diferentes demandas dos professores de
quimica em sala de aula. Tais metodologias permitem uma melhor visualiza¢do de modelos ou
conceitos auxiliando no desenvolvimento cognitivo do discente, também permitem uma maior
troca de informagdes e trabalho cooperativo entre os proprios alunos, seja no compartilhamento
de informagdes ou producdo de mapas conceituais (MORENO; HEIDELMANN, 2017).

H4 muito tempo o ensino a distancia € cogitado para a educagdo bdsica no Brasil. Inici-
almente feito com o uso da televisdo, seus métodos e aplicagdes sofreram diversas mudangas,
seja devido a criacdo de leis como a LDB ou com o surgimento de novas tecnologias (CRUZ;
LIMA, 2019). Entre defensores e detratores, no inicio de 2020, sua aplicagdo tornou-se uma
necessidade frente a pandemia de Covid-19. Especificamente professores e alunos precisaram
se adaptar ao ensino remoto em poucos dias devido ao ineditismo da situacdo para a grande
maioria da populagdo.

Considerando a motivacdo e participacdo efetiva dos alunos em atividades escolares dos
mais diversos sistemas de ensino, parece ainda haver um nimero de alunos em idade escolar
fora destes ambientes e/ ou pouco motivados quando matriculados e presentes no periodo letivo
em questdo. De acordo com dados da UNICEF, em novembro de 2020, 5.075.294 criangas e
adolescentes com idades entre 6 e 17 anos estavam fora da escola ou sem atividades escolares. O
numero representa 13,9% de criangas e adolescentes em todo o Brasil. A nivel de comparagao,
em 2019 havia quase 1,1 milhdo de criancas e adolescentes fora da escola. Questdes como
renda e acesso 2 internet foram decisivos para esse aumento alarmante, segundo a UNICEF".

Mesmo vencendo as barreiras da desigualdade social, outros imperativos relativos ao ensino
a distancia surgem. Em pesquisa realizada no Instituto Federal do Mato Grosso, com discentes
do 1° ano do Ensino Médio, verificou-se que mais da metade dos alunos quando questionados
responderam que ndo se sentem motivados ou que apenas as vezes se sentem motivados com
as aulas ndo presenciais (RODRIGUES et al., 2021). No mesmo estudo, pode-se verificar que
os principais fatores de desmotivacdo entre os alunos € a preferéncia por aulas presenciais e a
dificuldade de concentragdo e foco/desanimo.

Assim como as aulas remotas se mostram um grande desafio para alunos e professores, a

3Vide <https://www.unicef.org/brasil/relatorios/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil>, acesso em 03 de
maio de 2022.
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retomada gradual das atividades presenciais € menor. O ineditismo dessa vez se mostra frente
a necessidade de lidar com ensino hibrido, ou seja, com parte dos alunos em aulas presenciais
e a outra parte em aulas remotas. As metodologias pedagdgicas devem contemplar todos os
alunos, além de buscar atenuar possiveis diferencas no processo ensino/aprendizagem que as
duas modalidades possuem intrinsecamente.

Diante de tal cendrio, o trabalho que se segue buscou analisar o uso de combinag¢des dos mais
variados recursos diddticos para metodologias ativas que os residentes pedagdgicos utilizaram
nos projetos desenvolvidos com alunos do ensino médio, verificando se houve uma melhora
na performance e participacdao dos alunos nas atividades desenvolvidas de modo remoto e/ou
hibrido.

Desenvolvimento

As experiéncias relatadas a seguir foram desenvolvidas a partir do Programa de Residéncia
Pedagdgica 2020-2022 da Universidade Federal do ABC na escola publica municipal EMEFM
Arquiteto Oscar Niemeyer, em Sdo Caetano do Sul, com alunos do 3° ano do Ensino Médio.
Foram utilizados alguns recursos didéticos selecionados de acordo com o plano idealizado para
a acao e testados em projetos distintos em cada trimestre e as observagdes anotadas. Os recursos
tecnoldgicos e digitais, além das estratégias didaticas empregadas em cada momento, seguindo
o plano de aula idealizado em cada projeto, foram diversificados e combinados, de acordo com
a intencdo do grupo para atingir o objetivo de aprendizagem significativa de D. Ausubel de
cada tépico do planejamento. Foram eles: Youtube (SNELSON, 2011); Padlet (MOTA; MA-
CHADO; CRISPIM, 2017; FUCHS, 2014; SHUKER; BURTON, 2021); Google Forms (AN-
DRES et al., 2020); Mentimeter (ROCHA, 2021); Kahoot (BOTTENTUIT JUNIOR, 2017,
MILHOMEM; OLIVEIRA; LIMA, 2018; MONTEIRO; JUNIOR; RODRIGUES, 2019); Goo-
gle Classroom (GUPTA; PATHANIA, 2021; HARJANTO; SUMARNI, 2021).

Além da descricao dos recursos e de seu modo de utilizacdo pelos residentes, iremos comen-
tar sobre o engajamento discente na realizacao das atividades propostas, além dos sentimentos
e o aprendizado dos residentes acerca dessas experiéncias.

Primeiro Trimestre (Estereotipos das profissoes - PROJETO ENEM)

No primeiro trimestre as acdes se concentraram no Projeto ENEM que foi desenvolvido
com alunos inscritos de forma espontanea e realizado no contraturno do Ensino Médio Regular.
A aula divulgada com uma semana de antecedéncia na Plataforma Google ocorreu no final do
primeiro trimestre (Figura 12.1). Os alunos inscritos participaram do momento exclusivamente
de forma remota conforme as orientagdes do més em que ocorreu a intervencdo. Para este
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projeto foram usados 2 videos do Youtube sobre o tema trabalhado, um sobre escolha de cursos
e outro sobre profissoes.

Figura 12.1: Divulgacao da acdo desenvolvida no Projeto ENEM.

Ap6s os videos provocativos e a breve apresentacao dos alunos residentes, iniciou-se a apli-
cacdo da atividade por Meet. Neste momento os alunos trabalharam de forma colaborativa a
constru¢do de um painel de profissdes usando o PADLET. No primeiro momento o mural co-
laborativo virtual (PADLET) foi preenchido pelos alunos do ENEM; no segundo momento foi
conduzida uma discuss@o dos resultados apresentados (Figura 12.2).

Os residentes apresentaram exemplos cotidianos simples, claros e interessantes, despertando
a curiosidade e envolvendo os alunos que interagiram por Chat ou por voz com a camera aberta
quando era possivel. Estavam presentes também a professora e a Coordenadora do Ensino Mé-
dio convidada para o evento, que se manifestaram participando ativamente da tarefa proposta.
Para concluir, foi orientada como tarefa individual uma redacao versando sobre a profissdo de
interesse do aluno, média salarial e desafios da profissdo. Considerando o teor dos textos rece-
bidos, houve reflexdo, construcdo em relacio ao tema discutido e a mediacdo com 0s recursos
escolhidos gerou uma resposta satisfatoria no processo de aprendizagem em questao.
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Figura 12.2: Exemplo da utilizacdo do PADLET.

Segundo Trimestre (Quimica x Covid 19 - EM regular)

No segundo trimestre a acdo dos residentes foi voltada ao desenvolvimento de um projeto
composto de 4 etapas, iniciado no ensino remoto € nas ultimas etapas, no ensino hibrido. As
atividades se concentraram em aulas do 30 ano do Ensino Médio (3EM) regular, associando
o projeto paralelo ao contetido do trimestre em questao: Quimica dos compostos do Carbono.
Também a etapa inicial foi divulgada no mural da plataforma de estudos com uma semana
de antecedéncia, ja que muitos alunos assistiam as aulas de forma assincrona (Figura 12.3). As
etapas do projeto foram inseridas no contexto das aulas de segundo e inicio do terceiro trimestre,
de maio a outubro de 2021.

Etapa 1 - Ciéncia e Sociedade

Foi realizada aula por Meet, mediada pelo Google Classroom com bate-papo provocativo
proporcionado pelos residentes deste grupo, no qual além da apresentacio do projeto, os alunos
foram convidados a falar como foi o cotidiano deles no isolamento, suas dores, seus medos,
as perdas e talvez ganhos observados no periodo. A participacdo dos alunos iniciou bem ti-
mida, somente pelo chat, mas evoluiu um pouco para a comunicagdo falada com abertura dos
microfones conforme foi dado espaco para o desabafo pessoal. Finalmente houve explicacdao
da atividade proposta para levantamento de concepgdes prévias, composta de uma redacio ver-
sando sobre o tema desenvolvido.



114

Figura 12.3: Divulgacdo da acdo desenvolvida no projeto Quimica x Covid-19.

Etapa 2 - Debate de ideias: Cendrio da Pandemia

Foi realizada aula por Meet, iniciou-se 0 momento com abordagem dos conceitos prévios
levantados na leitura das redagdes recebidas. A partir dos conceitos mais frequentes, foi cons-
truido um mural coletivo com o uso do PADLET. Os temas tratados foram: pseudociéncia,
método cientifico, religido x ciéncia, informacao demais faz mal? O uso do Padlet guiou a me-
diacdo da discussao sobre conceitos importantes identificados na leitura das redacdes que foram
encaminhadas aos residentes na etapa anterior. A aula foi conduzida e a interagdo foi a partir de
comentdrios no Chat e na construcao do PADLET (Figura 12.4).

Também foi usado o Mentimeter onde foi criada uma nuvem de palavras sobre meios para
combater a informacdo, onde o primeiro momento foi dedicado a realizacdo da tarefa e na
sequéncia houve discussao reflexiva sobre o painel construido. Apds esse momento foi passado
um video curto do Youtube para fechar o momento - “Histéria da Vacina¢ao no Brasil”, tra-
tando da importancia da imuniza¢do na erradicacdo de muitas doengas. A Tarefa complementar
que foi explicada e realizada na aula posterior sem a presenca dos residentes foi composta de
guia para leitura de trés artigos cientificos relacionados com uso medicamentos apresentados e
comentados na midia e suas relacdes com o tratamento de COVID. A atividade também trouxe
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Figura 12.4: Atividade colaborativa remota no PADLET no projeto Quimica x Covid-19.

uma importante reflexdo sobre como diferenciar informagdes cientificas e fake news, assim
como a ligacdo com o contetido de Quimica Organica trabalhado no periodo letivo em questao
(ANEXO 1).

A entrega foi condicionada a composi¢do da média trimestral, a adesdo dos alunos foi bas-
tante efetiva sugerindo que os recursos utilizados geraram o engajamento esperado. As aulas
gravadas ficaram o tempo todo disponiveis na Plataforma Google Classroom e os alunos aces-
sam de forma remota e assincrona antes da data limite, sendo entdo enviadas pela professora
aos alunos residentes para avalia¢do desta etapa do projeto.

O trabalho da Ciéncia - Palestra por Meet: Profa. Mirella Sairre

O evento teve duracdo de 100 minutos, os participantes receberam convite através da plata-
forma de estudos e o momento foi exclusivamente remoto, no contraturno. A palestra teve como
tema central o Método cientifico aplicado as pesquisas sobre 0 novo coronavirus, atendendo a
pergunta: “Como conter o SARS-COV19?” Houve oportunidade de interacdo da plateia com a
palestrante em véarios momentos do encontro, por chat ou mesmo por voz.

De forma cientifica mas clara, foram apresentados resultados de trabalhos desenvolvidos du-
rante a Pandemia abordando Medidas nao farmacolégicas - uso de mascaras, distanciamento
social, higiene das maos, uso do dlcool em gele Medidas farmacoldgicas - reposicionamento
de farmacos, kit Covid-19, vacinas, mutacdes ruins e positivas, planejamento e desenvolvi-
mento de novos farmacos. Conclusao: Ciéncia ndo é uma questdo de opinido, mas evidéncias
que comprovem o objeto de estudo!
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Etapa 4 - Combatendo a desinformacao

Houve a explicag@o para os alunos por Meet, agora no momento hibrido. Os alunos foram
orientados a realizar uma atividade de fechamento em grupos de até 3 alunos para a partir das
discussdes e conhecimentos construidos ao longo das 3 etapas, entregar um material artistico
e/ou literario produzido com o objetivo de combater a desinformagao e provocar uma mudanca
positiva na comunidade através de conscientizac¢io, esclarecimento ou convite a mudanga de
comportamento (Figura 12.5). A atividade foi explicada com o uso de modelos diddticos com-
partilhados por video e disponibilizados como referéncia®.

A entrega foi condicionada a composi¢do da média trimestral como na segunda etapa, a
adesdo dos alunos foi bem significativa e o material recebido foi encaminhado aos residentes
proponentes da acdo (Fig.6). As aulas gravadas ficaram o tempo todo disponiveis na Plataforma
Google Classroom e os alunos acessaram de forma remota e assincrona, mesmo apds a data
limite combinada com os residentes, que so tiveram acesso ao material encaminhado no prazo
previamente estabelecido.

Terceiro Trimestre (Pensando sobre Radioatividade - EM regular)

No terceiro trimestre a acdo da residente proponente do projeto ocorreu no momento em
que a escola ja havia voltado ao ensino presencial, respeitando a opcao das familias. Muitos
alunos ainda permaneceram remotos até pelo motivo de liberdade de acessar as aulas de forma
assincrona facilitando para os que ficaram impossibilitados por motivos financeiros e outras
questdes particulares. Ocorreram ao todo 4 etapas, todas no formato hibrido. As atividades se
concentraram em aulas de 3EM regular, associando o projeto paralelo ao contetido do trimestre
em questdo: Radioatividade. Também a etapa inicial foi divulgada no mural da plataforma de
estudos com uma semana de antecedéncia, usando também video curto gravado pela propria
residente (Figura 12.6). As etapas do projeto foram inseridas no contexto das aulas do terceiro
trimestre, de setembro a novembro de 2021. Considerando as diversas oportunidades de partici-
pacdo no momento hibrido vivenciado, a participacdo foi bastante significativa entre os alunos
das 4 turmas de 3 EM, sendo que a frequéncia contemplou presenca para os que acessaram O
material de forma assincrona, mesmo nos finais de semana. Somente os alunos evadidos nao
participaram de forma alguma do que foi trabalhado neste dltimo trimestre.

Etapa 1 - O que é Radioatividade afinal?

*Video explicativo curto: <http://www.aquimicadascoisas.org/>; cartaz digital: <https://www.compoundch
em.com/infographics/>; Podcasts de Quimica: <https://www.biologiatotal.com.br/medio/quimica/podcasts>;
Artigos cientificos: <https://scholar.google.com.br/?hl=pt>, acesso em 03 de maio de 2022


http://www.aquimicadascoisas.org/
https://www.compoundchem.com/infographics/
https://www.compoundchem.com/infographics/
https://www.biologiatotal.com.br/medio/quimica/podcasts
https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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Figura 12.5: Exemplo de arte produzida por alunos no projeto Quimica x Covid-19

A partir do video de divulgacdo, publicado uma semana antes do inicio, ja foi despertada
a curiosidade pelo tema e enfatizou-se a importancia de estudar o assunto dada a proximidade
do ENEM e Vestibulares. Nesta primeira etapa, houve um encontro por Meet, realizado de
forma hibrida para explicacdo do projeto e levantamento de concepgdes prévias com o uso de
Formulério Google que também foi utilizado para registro da presenca. Foram considerados os
alunos presenciais, remotos sincronos e remotos assincronos.

Etapa 2 - Levantando os conhecimentos sobre Radioatividade

Foi realizada aula por Meet, de forma hibrida, uma competicdo com o uso do aplicativo
KAHOQOT, composto de 10 questdes relacionadas aos temas (Figura 12.7). A atividade foi
conduzida de forma lddica pela residente e a cada questao apresentada, a mesma era projetada
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Figura 12.6: Divulgacdo da acdo desenvolvida no projeto Pensando sobre Radioatividade.

para leitura e entendimento por 1 minuto (na lousa digital e compartilhada no Meet para os
remotos), os grupos tiveram 1 minuto para responder e na sequéncia era dada a explicacdo
sobre o topico para fixar os conceitos envolvidos. Os alunos estavam divididos em 2 equipes,
cada uma com um lider escolhido por eles para conectar os alunos remotos sincronos (pelo
grupo de WhatsApp de sua turma) aos alunos presentes na participacdo e decisio das respostas.
Os alunos assincronos sé puderam ter acesso a gravacdo do momento e fizeram uma atividade
para repor esse momento que também compunha a média trimestral.

Etapa 3 - Organizando as reflexdes sobre Radioatividade

Foi realizado um bate-papo por Meet para preparar as turmas para o fechamento do pro-
jeto. Nesta aula, realizada de forma hibrida e disponibilizada a gravacdo para os alunos remotos
e assincronos, inicialmente fez-se um resgate de ideias desenvolvidas até o momento e, na
sequéncia, foi organizada a composi¢ao de um Juri Simulado, relatado por (MONTEIRO; PIS-
SAIA; THOMAS, 2018) como um recurso bem sucedido, tendo sido adaptado para compor
nosso planejamento do trimestre em questdo. Para este momento final foram escolhidos entre
os alunos das 4 turmas de 3 EM o juiz, o réu, 2 advogados de defesa, 2 advogados de acusacdo,
2 testemunhas de defesa, 2 testemunhas de acusagdo, e 10 alunos para compor o juri popular.
A organizacdo deste grupo foi feita com o uso de um formuldrio que as classes enviaram pela
Plataforma Google e era um dos instrumentos de avaliagdo. Todos os outros alunos, remotos
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Figura 12.7: Divulgacao da acao desenvolvida no projeto Pensando sobre Radioatividade.

sincronos e assincronos eram encarregados da pesquisa prévia para construcdo de argumen-
tos que foram usados no dia do julgamento. Cada classe elegeu um lider para coordenar os
trabalhos e compartilhar as informagdes com a professora.

Etapa 4 - Juri Simulado

A atividade inicialmente programada para inicio de novembro teve alguns empecilhos li-
gados ao momento de ndo pagamento das bolsas dos residentes pela CAPES, sendo que em
assembleia coletiva houve decisdo de paralisacdo para regularizacdo dos pagamentos. Consi-
derando que estdvamos com todo o trabalho quase concluido e o fechamento do trimestre na
iminéncia de acontecer na rede Municipal, foi decidido realizar o evento no final da segunda
quinzena de novembro. Os trabalhos foram desenvolvidos em uma sala adaptada para a si-
tuacdo. Foram dispostas bancadas em posicdo de forma a simular um ambiente de jiri, com
espacos marcados para cada um dos atores, como se estivesse realmente passando pela situagao
(Figura 12.8).

Cada advogado dispunha de um equipamento conectado a Internet para se comunicar com 0s
colegas remotos que eram responsaveis pela pesquisa dos argumentos e vivenciar a experiéncia
de forma muito proxima a situagdo real. A residente iniciou explicando como seria a condugdo
da tarefa, e mediou o julgamento desde a exposi¢do dos fatos, chamada das testemunhas e
advogados na ordem planejada e saida do juri para votacdo com retorno e apresentacdo da
decisdo. Os trabalhos foram disponibilizados de forma simultanea para as 4 turmas de 3 EM
de forma remota sincrona e assincrona. No evento presencial sé foi permitida a permanéncia
dos alunos inscritos e escolhidos previamente (20 alunos), dadas as limitagdes de espago em
respeito as normas da Vigilancia Sanitdria sobre o distanciamento seguro. Também estavam
presentes a residente que conduziu o projeto, a professora e a Coordenadora de Ensino Médio
convidada para conhecer os trabalhos desenvolvidos.
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Figura 12.8: Atividade de encerramento - Juri Simulado.

Consideracoes finais

A partir do que foi apresentado neste relato, € possivel compreender a importancia e o lugar
que os recursos didaticos diferenciados podem ocupar no contexto educacional atual, embora
demandem pesquisa, conhecimento abrangente do projeto no qual ele estard inserido, avaliagdao
de viabilidade e efetividade de seu uso no plano de ensino e estratégia diddtica considerados.
Grande desafio observa-se na necessidade de formacao docente, ja que o professor precisa estar
familiarizado com o recurso tendo objetivos claramente definidos em sua utilizag¢do, o potencial
apresentado, os resultados esperados em sua aplicacdo. Observou-se também e de forma bas-
tante significativa ao longo do periodo letivo que por mais atraentes, cheios de fung¢des opcionais
e possibilidades que sejam os recursos tecnoldgicos disponiveis, eles por si s6 ndo superam a
importante interacdo entre pessoas que ocorre em um momento padrio de sala de aula.

Conforme descrito anteriormente, as estratégias diferenciadas, assim como 0s recursos es-
colhidos, foram combinados na elabora¢do dos projetos pelos alunos residentes com o intuito
de promover aprendizagem significativa. Em partes contribuiram muito no alcance dos resul-
tados observados. Vale ressaltar que os momentos de maior participacdo dos alunos foram
verificados quando foi dada oportunidade aos discentes de expor suas dores, medos, angustias
e perdas vividos no periodo, nestes momentos os alunos ficaram mais acessiveis e falaram com
propriedade sobre o que os afetava. Recursos mais associados a jogos e competi¢des também
motivaram a participagdo, talvez em funcao da emocao envolvida e da adrenalina liberada nestes
momentos sugerindo que a emog¢ao positiva € um componente forte e marcante na constru¢ao
de conhecimento, assim como o fato de sensag¢do de pertencimento ao grupo no compartilha-
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mento de experi€ncias e sentimentos agrega, conecta e estimula a participacdo, sendo sugestao
para préximas pesquisas.

Também € necessdrio registrar que o uso dos recursos tecnoldgicos traz a possibilidade
de um registro de memoria de imagens, muito Uteis em processos de aprendizagem e que se
devidamente combinados, inseridos no planejamento associados a uma mediacdo afetiva torna-
se muito ttil no desenvolvimento de projetos nas diversas dreas do conhecimento. Cabe ressaltar
que aqui ndo se defende a substituicdo de um recurso tradicional por um tecnolégico ou vice-
versa, mas sugere-se que a combinagdo de recursos tradicionais e diferenciados, aliados ao
planejamento cuidadoso e boa mediacdo do processo serdo muito tteis sempre na construgao
do conhecimento e promog¢do da aprendizagem significativa.
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As percepc¢oes de alunos da E.E. Professor
Alfredo Burkart em relagao aos tempos de
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\
A MEDIDA que as pessoas em todo o mundo buscaram proteger-se e proteger suas familias e
comunidades contra a Covid-19 fez-se importante que as criangas e adolescentes continu-
assem a aprender em um ambiente acolhedor, respeitoso e soliddrio. Assim, escolas e educa-
dores compartilharam informacdes precisas e baseadas em fatos cientificos sobre a Covid-19,
buscando reduzir o medo e a ansiedade e promover a capacidade de lidar com impactos se-
cunddrios em suas vidas, bem como entender qual o conhecimento que esses t€ém sobre essa
doenca, os cuidados preventivos que se deve ter e seus impactos.

'Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZPreceptora no Programa de Residéncia Pedagdgica e professor na E.E. Professor Alfredo Burkart.
3Residente no Programa de Residéncia Pedagégica.
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Segundo o Ministério da Sadde, a Covid-19 € uma infec¢do respiratéria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui-
cdo global®. Além disso, divulgou-se que o0 SARS-CoV-2 é um betacoronavirus descoberto em
amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa desconhecida
na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgé-
nero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e € o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos.

Portanto, este estudo se debruca sobre este contexto e a busca por saber se os alunos e suas
familias conhecem sobre a Covid-19 e a sua prevencao, partindo da ideia de que € uma doenca
grave, sendo assim, fundamental investir em praticas de higiene que evitem a contaminagao.
Diante da pandemia de Covid-19 e da relevancia de pesquisas de percep¢do para a area da
saude é importante identificar as formas pelas quais as criangas e adolescentes entendem essa
crise de satde publica, a fim de desenvolver estratégias e ferramentas comunicacionais, con-
siderando suas preocupacdes conforme Idoiaga et al. (2020), estudando suas percepcdes € seu
entendimento sobre o virus.

Marco tedrico

Em estudo de Folino et al. (2021) sobre a percepcdo de saide e doenga com criangas e
adolescentes, baseando-se na Teoria do Desenvolvimento de Piaget, ttm demonstrado que a
percepcao de saude e doenca tende a ser diferente em cada etapa do desenvolvimento. Para
Myant e Williams (2005) é importante compreender quais sdo os conceitos de saude e doenca,
quais sdo as doencas contagiosas € as nao contagiosas, trazendo resultados de ordem prética e
tedrica para a formacgdo de criangas e adolescentes. Burbach e Peterson (1986) lembram que
embora sejam 0s pais e responsdveis que tomam as decisdes e orientam as criancas e adoles-
centes, conforme esses atingem niveis cognitivos mais avancados compreende-se que tém a
capacidade de escolher ou rejeitar determinada opcdo de tratamento ou prevengao.

Abordando as percepcdes das criancas sobre as suas percepcdes sobre saide, Schmidt e
Frohling (2000) observaram que defini¢des negativas relativas a auséncia da doenca tendem a
escassear conforme a idade aumenta, bem como as definicdes mais elaboradas de saide. Além
disso, destacando aspectos positivos como o humor, tornam-se mais comuns. Focando nos
adolescentes, Millstein e Irwin (1987) analisaram os conceitos de satde e doenca chegando a
conclusdo de que estes dois conceitos ndo sdo considerados extremos opostos de uma dimensao
Unica, por exemplo, doenca sendo considerada “auséncia de saide” e vice-versa. No entanto,
sdo conceitos diferentes que, em determinado ponto, se sobrepdem. Dessa forma, faz-se im-
portante conhecer qual € a percep¢do dos alunos em relagdo a Covid-19 e suas implicacoes,

4Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus >, acesso em 03 de maio de 2022.
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objetivando por meio desse conhecimento gerar agdes informativas que possam auxiliar e agre-
gar a pesquisa realizada a a¢des efetivas.

As habilidades estatisticas segundo a BNCC e os documentos GAISE asso-
ciados ao ensino de estatistica

Os conteudos propostos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) na
unidade temaética Probabilidade e Estatistica, no caso dos anos finais do Ensino fundamental
(60. ano ao 90. ano), voltados a aspectos estatisticos e que foram utilizados neste estudo
sdo, por exemplo, planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhidas
pelos alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro, representacao e interpretacao das
informacdes, em tabelas, vdrios tipos de graficos e texto e interpretar e resolver situagdes que
envolvam dados de pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos
e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusdes.

Além disso, na BNCC indica-se que os primeiros passos com relagdo a estatistica, envolvem
o trabalho com a coleta e a organiza¢do de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos. O
planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da estatistica no cotidiano
dos alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a construcdo de tabelas e gréficos t€ém papel
fundamental, bem como a forma de produc¢do de texto escrito para a comunica¢do de dados,
pois € preciso compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusoes.

No Ensino Fundamental (anos finais), a expectativa € que os alunos saibam planejar e cons-
truir relatérios de pesquisas estatisticas descritivas, incluindo medidas de tendéncia central e
construgdo de tabelas e diversos tipos de gréafico. Destaca-se que esse planejamento inclui a
definicao de questdes relevantes e da populagdo a ser pesquisada, a decis@o sobre a necessidade
ou ndo de usar amostra e, quando for o caso, a selecdo de seus elementos por meio de uma
adequada técnica de amostragem (BRASIL, 2018).

Abordando habilidades destacadas na BNCC para o Ensino Médio e que estdo diretamente
relacionadas a esse estudo e a formacdo dos alunos residentes, destacamos, na mesma linha de-
senvolvida no Ensino Fundamental, planejar e executar pesquisa amostral com coleta ou dados
secunddrios, comunicagao de resultados por meio de gréficos interpretando medidas de tendén-
cia central e dispersdo, com o apoio tecnoldgico ou ndo. Na sequéncias, realiza-se a constru¢ao
e interpretacdo de tabelas e graficos de frequéncias, baseado em pesquisas, usando ou ndo o
tecnologia.

Complementamos com indica¢des de documentos curriculares norte-americanos os relato-
rios GAISE I (FRANKLIN et al., 2007) e GAISE II (BARGAGLIOTTT et al., 2020, p. 13)
destacam que o propdsito dos problemas estatisticos € “coletar e analisar dados para responder
questdes estatisticas investigativas”. Esse processo € considerado investigativo contendo com-



127

ponentes, em que cada um deles inclui a exploracdo e abordagem de situagdes com foco na
variabilidade estatistica. Assim, no inicio do processo formulou-se as questdes estatisticas, em
seguida as perguntas realizadas coletou-se ou considerou-se os dados, posteriormente subme-
temos os dados a andlise e a sua interpretacdo, pensando sempre na conexao com o contexto
indicado na pergunta de pesquisa, considerando ainda que as andlises devem estar articuladas
ao cendrio da pesquisa realizada.

Procedimentos metodolégicos

O objetivo do presente estudo foi identificar a percep¢ao de 125 alunos da Escola Estadual
Professor Alfredo Burkart em Sdo Caetano do Sul em relagdo ao seu conhecimento sobre a
Covid-19 e a sua prevencgdo, tendo como consequente objetivo gerar relatérios para auxiliar
a escola na tomada de a¢cdes da gestdo da escola. Além disso, em objetivo didéatico, foco da
residéncia pedagégica do nicleo de matemdtica da UFABC, buscamos abordar o ensino e es-
tatistica, a resolucdo de problemas e o processo de investigacao segundo os documentos norte-
americanos GAISE I (FRANKLIN et al., 2007) e GAISE II (BARGAGLIOTTI et al., 2020) ,
além das habilidades para o ensino de estatistica segundo a BNCC (BRASIL, 2018) tanto para
os anos finais do Ensino Fundamental, quanto para o Ensino Médio.

Em instrumento disponibilizado por meio do Google Forms para a coleta de dados apresenta-
se as questdes consideradas para esse estudo, na qual foi aplicado a alunos da Escola Estadual
Professor Alfredo Burkart em Sao Caetano do Sul a fim de diagnosticar o impacto da Covid-19
nessa escola parceira da Residéncia Pedagdgica, nicleo Matematica, da Universidade Federal
do ABC - UFABC.

Trata-se de uma pesquisa descritiva e entendida como um estudo de caso uma vez que, apos
a coleta de dados, € realizada uma andlise das relacdes entre as varidveis para uma posterior
determinac¢do do efeitos resultantes em uma empresa, sistema de produgdo ou produto (PERO-
VANO, 2014). Os participantes foram 125 alunos da Escola Estadual Professor Alfredo Burkart
em Sao Caetano do Sul. Enviou-se o instrumento de pesquisa via online para os alunos e espera-
mos o retorno para realizar a andlise dos dados. O nimero total de participantes dessa pesquisa
correspondem a 38,81% dos 322 alunos da escola.

Os alunos participantes da pesquisa tém idade compreendida entre 11 e 18 anos, sendo que
a média de 1dade € de 15,02 anos (desvio padrdo igual a 1,88 anos). Em relagdo ao género, 80
(64,0%) se identificaram como do género feminino, 44 (35,2%) do género masculino e somente
um aluno preferiu ndo identificar o seu género. Considerando a etnia, 66 (52,8%) se declararam
brancos e 37 (29,6%) de cor parda. Quanto a ter internet em casa, somente 5 (4,0%) alunos
disseram ndo possuir e 44 (35,2%) nao possuem computador em casa. Considerando a renda
familiar, 85 (68,0%) indicaram que a renda da familia vai de R$550,00 a R$1650,00.

Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de pesquisa via online, Google
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Forms, partindo da premissa de que as pesquisas online podem ser consideradas semelhantes
metodologicamente as pesquisas realizadas utilizando questionarios autopreenchidos, diferindo
apenas na maneira como sao conduzidas. Os resultados aqui citados representam dados de co-
leta realizados durante o periodo pandémico. Todos os resultados dispostos neste topico tém
fonte autoral, e foram gerados pelo software PSPP, sendo embasados integralmente nos dados
colhidos dos alunos que concordaram em responder a pesquisa. Sua facilidade de uso, flexibili-
dade e escalabilidade tornam o PSPP acessivel aos usudrios de todos os niveis de habilidade. E
adequado para projetos de tamanhos e niveis de complexidade e pode ajudar vocé e sua empresa
a encontrarem novas oportunidades, melhorar a eficiéncia e minimizar o risco.

Percepcoes de estudantes da E.E Prof. Alfredo Burkart em relacao aos
tempos de pandemia da Covid-19

Segundo o Ministério da Saude, a Covid-19 € uma infec¢ao respiratdria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui-
¢do global’. Além disso, o Ministério da Satide no Brasil diz que 0 SARS-CoV-2 ¢ um betacoro-
navirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia
de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019.
A Tabela 13.1 apresenta dados referentes a declaracdo dos alunos se sabem o que é a Covid-19.

Tabela 13.1: Vocé sabe o que € a Covid-19? Fonte: Saida do PSPP.
Sabe o que € a Covid-19? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 1 0,8 0,8 0,8
Vilido Sim 121 96,8 96,8 97,6
Talvez 3 2.4 2.4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Considerando os dados da Tabela 13.1, percebe-se que quase todos os alunos (96,8%) indi-
caram que sabem o que é a Covid-19, sendo que outros trés alunos indicaram que talvez saibam
que somente um aluno disse que nao sabe o que €.

Na Tabela 13.2, temos que a grande maioria dos alunos (97,6%) dizem que sabem quais sdo

as medidas que devem ser tomadas para evitar o contdgio por coronavirus e 2,4% acreditam que
talvez saibam.

Para complementar essas informacao e partindo da lembranga de que, segundo o Ministério
da Sadde - MS1, diante da emergéncia ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2, o reconheci-
mento da pandemia pela Organizacdo Mundial da Saide - OMS e a declaracdo de Emergéncia

Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus >, acesso em 03 de maio de 2022.
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Tabela 13.2: Vocé sabe quais medidas devem ser tomadas para evitar seu contdgio? Fonte:
Saida do SPSS.

Evitar contagio | Frequéncia Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Sim 122 97,6 97,6 97,6

Vilido | Talvez 3 2,4 2,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

de Sadde Puablica de Importancia Nacional (ESPIN), foi estabelecido sistematicamente medidas
para resposta e enfrentamento da Covid-19. Entre as medidas indicadas pelo MS, estdo as nao
farmacoldgicas, como: 1) distanciamento social; 2) higienizacdo das maos; 3) uso de méscaras;
entre outros. Assim, perguntamos se alunos e familia t€m o costume de higienizar as maos
ao chegarem em casa. Na Tabela 13.3 temos que 117 alunos (93,6%) indicaram que buscam
lavar as maos ao chegarem da rua e apenas oito ndo lavam. Aqui hé a indicacdo de que existe a
preocupacdo em seguir essa medida de enfrentamento da Covid-19.

Tabela 13.3: Em sua casa, vocé e sua familia lavam as maos logo que chegam da rua? Fonte:

Saida do SPSS.
Lavar maos Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nao 8 6,4 6,4 6,4
Vilido Sim 117 93,6 93,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Em seguida perguntamos se os alunos e respectivas familias buscam retirar os sapatos
quando chegam em casa. Considerando os dados da Tabela 13.4, pode ser verificado que 95
alunos (76,0%) indicaram que retiram os sapatos ao chegarem em casa e 30 alunos (24,0%) nao
tiram os seus calcados. Esses dados indicam que nem todas as familias t€ém preocupacdo com a
limpeza e a desinfecao de ambientes, no caso a sua propria residéncia.

Tabela 13.4: Em casa, vocé e sua familia tiram os sapatos logo que chegam em casa? Fonte:
Saida do SPSS.

Tirar sapatos Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vilida | Porcent. camulativa
Nio 30 24,0 24,0 24,0

Valido Sim 95 76,0 76,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

Seguindo ainda em aspectos relacionados a limpeza e a desinfec¢do de ambientes, pergun-
tamos se os alunos e respectivas familias buscam, antes de tocar em qualquer coisa dentro de
casa, tomar banho. Na Tabela 13.5, percebe-se que 90 alunos (72,0%) tém o habito de trocar a
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roupa apds chegar da rua, antes de manusearem e tocarem algo em suas casas. Outros 35 alunos
(28,0%) indicam que ndo trocam a roupa € que manuseiam objetos em casa.

Tabela 13.5: Trocam de roupa antes de tocar em qualquer coisa e tomam banho depois de chegar
da rua? Fonte: Saida do SPSS.

Trocar roupa apos chegar | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 35 28,0 28,0 28,0

Vilido Sim 90 72,0 72,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

Indica-se ainda que 98 alunos (78,4%) tem o habito de tomar banho apds chegar da rua,
antes de manusearem e tocarem algo em suas casas e outros 27 alunos (21,6%) indicam que nao
tomam banho e que manuseiam objetos em casa (Tabela 13.6).

Tabela 13.6: Tomam banho depois de chegar da rua? Fonte: Saida do SPSS.

Tomar banho apos chegar | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 27 21,6 21,6 21,6

Valido Sim 98 78,4 78,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Segundo o site da Revista Veja — Saidde®, para evitar a propagacio do novo coronavirus,
recomenda-se colocar as roupas direto no cesto de pegas sujas, jogar na maquina de lavar e
fechar a tampa e na sequéncia tomar banho e sé depois € que deveria relacionar-se com as
outras pessoas da residéncia. Em seguida buscamos identificar se os alunos e familia ficaram
em distanciamento social em algum momento durante a pandemia. Para verificar o que os
alunos indicaram, na Tabela 13.7 temos que 205 alunos (69,5%) indicam que toda a familia
ficou confinada, sendo que 90 alunos (30,5%), o cendrio nao foi 0 mesmo.

Tabela 13.7: Em sua familia todos ficaram confinados? Fonte: Saida do PSPP.

Confinamento | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cuamulativa
Nio 57 45,6 45,6 45,6

Vilido Sim 68 54,4 54,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Lembramos que o Ministério da Saide — MS’ sugeriu limitar o contato proximo entre pes-

soas infectadas e outras pessoas para reduzir as chances de transmissao do SARS-CoV-2. Prin-

5Vide <https://saude.abril.com.br/medicina/o-que-fazer-em-casa-para-evitar-coronavirus/>, acesso em 03 de

maio de 2022.

"Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger=>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://saude.abril.com.br/medicina/o-que-fazer-em-casa-para-evitar-coronavirus/
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger
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cipalmente durante a pandemia, deveriam ser adotados procedimentos que permitissem reduzir
a interagdo entre as pessoas com objetivo de diminuir a velocidade de transmissao do virus.

Movimentacio da familia dos alunos durante a pandemia de Covid-19

Para a Secretaria de Estado da Sadde de Minas Gerais®, o distanciamento social abrange
diversos tipos de medidas para reduzir a circulacdo de pessoas em espagos coletivos publicos
(ruas e pragas) ou privados (shoppings, shows etc.). Dentre as medidas de distanciamento social,
sdo citadas a necessidade de evitar aglomeracdes, situacdo muito propicia para a transmissao do
virus.

Dessa forma, considerando a Tabela 13.8, identificamos que nas familias de 107 alunos
(85,6%) alguém precisou sair para trabalhar durante a pandemia sendo que em 18 familias
(14,4%) nao precisaram fazé-lo durante algum tempo.

Tabela 13.8: Em sua familia alguém teve que sair para trabalhar todos os dias? Fonte: Saida do
PSPP.

Saiu para trabalhar | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nao 18 144 14,4 14,4

Vilido Sim 107 85,6 85,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Em relacdo aos dados da Tabela 13.9, em 19 familias (15,2%) foi indicado que essas nao

sairam de casa, talvez porque tinham recursos financeiros para se manterem dessa forma. Tem-
se ainda que 49 familias (39,2%) sairam uma vez na semana, 24,0% precisaram sair duas vezes,
9,6 % precisaram sair trés vezes e outros 12,0% sairam quatro ou mais vezes.

Tabela 13.9: Numero de vezes por semana vocé saiu de casa. Fonte: Saida do PSPP.

Nuamero de saidas Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
duas vezes 30 24,0 24,0 24,0
Nenhuma vez 19 15,2 15,2 39,2
. Quatro vezes 15 12,0 12,0 51,2
Vilido = Vezes 2 9,6 9,6 60,8
Uma vez 49 39,2 39,2 100,0
Total 125 100 100

8Vide <https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/108-distanciamento-social >, acesso em 03 de maio de 2022.
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Impactos financeiros nas familias dos alunos durante a pande-
mia de Covid-19

Destacamos aqui, segundo a Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT”, que o mundo do
trabalho foi profundamente afetado pela pandemia global do virus, sendo que, além da ameaca
a saude publica, a pandemia acarretou impactos econdmicos e sociais que afetaram os meios de
subsisténcia e o bem-estar de milhdes de pessoas. Ao observar a Tabela 13.10 percebe-se que
64 familias (51,2%) tiveram perdas financeiras por conta da Covid-19, 41 familias (32,8%), ndo
tiveram perdas e 20 alunos (16,0%) disseram nao saber se a familia teve perda financeira ou nao
perceberam.

Tabela 13.10: Sua familia teve perdas financeiras por conta da covid-19? Fonte: Saida do PSPP.

Teve perdas financeiras | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nao 41 32,8 32,8 32,8

Vilido Naio sei 20 16,0 16,0 48,8
Sim 64 51,2 51,2 100,0
Total 125 100 100

Ainda lembramos que, segundo a Agéncia Senado Federal'’, a Covid-19, reconhecida como

calamidade publica no Brasil, e a queda da renda da populagdo, com demissdes e empresas
falidas apds o declinio do consumo e da arrecadacdo, levaram o poder publico a aprovar uma
transferéncia de renda direta e tempordria para desempregados e trabalhadores autbnomos e
informais.

Assim, conforme os dados da Tabela 13.11, um pouco mais da metade (66; 52,8%) das
familias dos alunos entrevistados recebeu o beneficio do governo federal. Ainda indicamos
que 14 alunos (11,2%) nao souberam dizer se a familia recebeu o auxilio e 45 alunos (36,0%)
disseram que a familia ndo recebeu auxilio.

Tabela 13.11: Sua familia recebeu o beneficio do governo? Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu beneficio | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cuamulativa
Nao 45 36,0 36,0 36,0

Vilido Nao sei 14 11,2 11,2 47,2
Sim 66 52,8 52,8 100,0
Total 125 100 100

Vide <https://www.ilo.org/brasilia/temas/covid-19/lang--pt/index.htm>>, acesso em 03 de maio de 2022.
10vVide <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergen
cial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://www.ilo.org/brasilia/temas/covid-19/lang--pt/index.htm
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergencial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergencial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia
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Indicando o grau de ansiedade dos alunos e suas familias durante a pande-
mia de Covid-19

Segundo pesquisa realizada pelo Ministério da Sadde'', a ansiedade é o transtorno mais
presente durante a pandemia de Covid-19 com 86,5% dos respondentes além de presenca mo-
derada de transtorno do estresse pos-traumadtico (45,5%) e a proporcao de depressdo grave foi
um pouco mais baixa, 16%.

Assim, nesse estudo, estabelecemos que, os alunos deveriam indicar seu grau de ansiedade
em uma escala de 0 a 10, sendo que quanto mais proximo de zero o grau de ansiedade seria
menor e quanto mais perto de 10, maior seria a ansiedade. Portanto, em relacdo ao grau de
ansiedade dos alunos no inicio da quarentena, a Tabela 13.12 indica que o grau de ansiedade
estava igual ou maior do que 5 (cinco) em relagdo a lidar com o inicio da quarentena para 74,4%
dos alunos.

Tabela 13.12: Seu Grau de ansiedade no inicio da quarentena. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade estudantes | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 13 10,4 10,4 10,4
1 3 2.4 2.4 12,8
2 6 4.8 4.8 17,6
3 6 4.8 4,8 224
4 4 32 32 25,6
- 5 11 8,8 8,8 34,4
Vilido 6 5 40 40 38.4
7 18 14,4 14,4 52,8
8 20 16,0 16,0 68,8
9 11 8,8 8,8 77,6
10 28 22,4 22,4 100
Total 125 100 100

Em relacdo ao grau de ansiedade da familia dos alunos no inicio da quarentena, a Tabela
13.13 indica que indica que o grau de ansiedade estava igual ou maior do que 5 (cinco) em
relacdo a lidar com o inicio da quarentena para 61,6% das familias dos alunos.

vide <https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-prel
iminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-preliminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia
https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-preliminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia
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Tabela 13.13: Grau de ansiedade da sua familia no inicio da quarentena. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade familiares | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa
0 19 15,2 15,2 15,2
1 4 3,2 3,2 18,4
2 8 6,4 6,4 24.8
3 7 5,6 5,6 30,4
4 10 8,0 8,0 38,4
. 5 12 9,6 9,6 48,0
Vilido 6 10 8.0 8.0 56.0
7 8 6,4 6,4 62,4
8 8 6,4 6,4 68,8
9 12 9,6 9,6 78,4
10 27 21,6 21,6 100
Total 125 100 100

Em relacdo ao grau de ansiedade dos alunos durante o confinamento, a Tabela 13.14 indica
que seu grau de ansiedade estava igual ou maior do que 5 (cinco) em relacdo ao confinamento
era de 64,8%.

Tabela 13.14: Grau de ansiedade em rela¢do ao confinamento. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade confinamento | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 12 9,6 9,6 9,6
1 6 4,8 4,8 14,4
2 7 5,6 5,6 20,0
3 8 6,4 6,4 26,4
4 11 8,8 8,8 35,2
- 5 17 13,6 13,6 48,8
Vilido 6 7 5.6 5.6 544
7 13 10,4 10,4 64,8
8 16 12,8 12,8 77,6
9 13 10,4 10,4 88,0
10 15 12,0 12,0 100
Total 125 100 100

Considerando esses dados estatisticos, buscamos aprofundar nas anélises, gerando estatisti-
cas basicas como as indicadas na Tabela 13.15.
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Tabela 13.15: Estatistica bdsicas referentes ao grau de ansiedade em relacdo ao confinamento e
inicio da quarentena dos alunos e suas familias. Fonte: Saida do PSPP.

Estatisticas Basicas | Ans. estudante | Ans. familiares | Ans. estudante, confinamento
N Vilido 125 125 125
Omisso 0 0 0
Média 6,39 5,59 5,61
Mediana 7,00 6,00 6,00
Moda 10 10 5
Desvio 3,294 3,577 3,165
Padrao
Varidncia 10,853 12,792 10,014
Minimo 0 0 0
Maximo 10 10 10

Verificando as estatisticas geradas, temos que o valor da média para a ansiedade dos alunos
no inicio da quarentena foi de 6,39 e da familia dos alunos foi de 5,59. Interessante destacar
que durante o confinamento o grau de ansiedade dos alunos diminuiu, em média, para 5,61.

Também indicamos que a mediana do grau de ansiedade passou de 7 para os alunos e 6 para
sua familia, passando para 6 durante o confinamento para os alunos. Considerando também
a variabilidade relativa das ansiedades individuais em relacdo a média, temos que o grau de
ansiedade mostrou-se menor e mais homogéneo durante a pandemia. Como podemos identificar
que houve aumento do grau de ansiedade durante a pandemia quando comparado ao inicio da
quarentena, realizamos estudo de comparagao de médias (teste-t) para indicar se € indicado
diferenca estatisticamente significativa.

Assim, a Tabela 13.16 apresenta os resultados dessa comparagdo com (t = 2,661; p<000,1),
indicando que pode ser dito que houve diferenca significativa entre o grau de ansiedade no
inicio da quarentena e durante o confinamento, ou seja, contrariando a pesquisa realizada pelo
Ministério da Satde que mostra o aumento no grau de ansiedade.

Tabela 13.16: Estatistica bdsicas referentes ao grau de ansiedade em relacdo ao confinamento e
inicio da quarentena dos alunos e suas familias. Fonte: Saida do PSPP.

Diferencas emparelhadas Sig
Virias comparadas | Desvio| Erro Padrio 95% Interval.o de Confianga | t gl (bilateral)
Média - P da Diferenca
Padrio| da Média - -
Inferior | Superior
par] 22S: Confinamento 1 70, 13 594 | 295 0201 | 1,367 2,661| 124| ,009
Ans. Inicio Quarentena
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Consideracoes finais

Esse estudo foi provocado pelo enfrentamento de uma pandemia em virtude de uma doenga
chamada de Covid-19, causada pelo Sars-CoV-2 (coronavirus), o qual € caracterizado como
grande virus de RNA'2. Quando ativo, esse virus provoca infec¢des respiratorias, em alguns
casos leves ou moderados, causa sintomas comuns, semelhantes a um resfriado, tais quais:
febre, coriza, tosse e dor de garganta. Partindo de provocagdes a diversos aspectos sobre a
doenca, buscamos entender de que forma alunos de uma escola estadual se relaciona com essa
pandemia.

Além disso, como medida de preventiva a OMS recomendou o distanciamento social, me-
dida considerada necessdria com o cotidiano escolar, pois a convivéncia em uma escola im-
plicaria em proximidade entre os individuos que nela circulam, além da organizacao estrutural
com salas de aula lotadas, que provocariam aglomeragdes, bem como nos refeitorios, banhei-
ros, patio e demais ambientes. Diante da impossibilidade de realizar aulas presenciais, o sistema
educacional buscou meios para atender sua demanda. Percebemos que a pandemia da Covid-19
trouxe para esses alunos um sentido de urgéncia e adaptacdo, além de conhecimento de como
deveriam se colocar frente a ela, a partir da imposi¢do de uma nova ordem, um outro ritmo
para a humanidade, um novo cotidiano escolar que gerou ressignificacdo. Dessa forma, o co-
nhecimento dos alunos sobre a pandemia aumentou rapidamente, quando da busca e acesso a
informacao para o combate ao contdgio da doenga.

Por fim, destacamos ser essencial o entendimento acerca da doenca Covid-19, e as principais
ddvidas sobre o tema, pois individuos informados e conscientes sobre medidas de prevencgao e
controle de risco vird promover a reducao da difusao de informagdes falsas sobre a doenga, que
possam dificultar o manejo da satide e por em risco a populacdo, além da sua propria prote¢ao
e familia.
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PARTIMOS da percepcdo que a pandemia do coronavirus obrigou que as aulas passassem a
ser remotas de uma hora para outra, gerando sério problema de infraestrutura que dificultou
que milhares de estudantes a terem acesso ao contetido online. Deste modo, essa pesquisa foi
provocada e pensada por conta de dificuldades de concentracdo em casa, problemas familiares,
auséncia de apoio técnico, necessidade financeira e complicacdes com a conexdo de internet,
por exemplo, em que os alunos acabaram por ndo conseguir enfrentar toda essa situacdo. Além
disso, o ensino remoto tornou-se um grande desafio, pois, além das dificuldades tecnoldgicas,
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fez-se necessdrio garantir a interacdo com os alunos, mantendo-os atentos, para assegurar a
aprendizagem.

No Brasil, as aulas de todas as escolas foram suspensas em marco de 2020 e enquanto al-
gumas escolas privadas se aproveitaram de plataformas ja existentes que serviam de suporte
presencial para implementar o ensino remoto emergencial (ERE), as escolas publicas precisa-
ram adiantar as férias de julho aos alunos para que houvesse tempo de desenvolver estratégias
para implementacdo do modelo de ensino remoto.

Além disso faz-se importante ressaltar a diferencga entre ensino remoto e educagdo a distan-
cia (EaD)*. O ensino remoto ndo pode ser chamado de EaD, pois no modelo de ensino remoto
busca adaptar o modelo de ensino presencial para os alunos em um curto espaco de tempo; en-
quanto o modelo de educacdao EaD é uma metodologia pedagdgica que antes da pandemia era
permitida totalmente ou parcialmente apenas para o ensino superior. Portanto, este estudo se
debruca sobre essa crise educacional, em que os alunos se encontram impedidos de ir a escola
e tiveram que realizar sua formacdo por meio do ensino remoto como forma de diminuir os
efeitos da pandemia.

Marco Teorico

De acordo com Vitor, Silva e Lopes (2020), a pandemia do Covid-19 impds desafios no
ambito educacional como a falta de engajamento e participa¢do dos alunos nas aulas nio pre-
senciais por variados motivos; seja pela dificuldade de acesso as tecnologias ou dificuldade de
lidar com as ferramentas digitais, seja pela desmotivacdo diante do ensino remoto, assim como
diversos outros motivos individuais.

Destacamos que, durante a pandemia, além da ruptura drastica da vivéncia no ambiente
escolar para o ensino remoto, os alunos foram obrigados a se manterem em casa por mais
tempo durante o dia sendo que, para muitos estudantes, a escola ¢ um ambiente livre de abusos,
um ambiente plural, onde podem se expressar e serem reconhecidos por suas identidades, um
espaco de sociabilidade e, afetos (ORNELLAS, 2007).

Para Simplicio, Matos e Ribeiro (2021), a pandemia trouxe indmeros desafios ao sistema
educacional em sua totalidade, impactos preocupantes, como a dificuldade de acesso dos alunos
a dispositivos eletronicos, sinal de internet de qualidade, dificuldades de aprendizagem conec-
tadas as perspectivas dos alunos que em sua maioria encontram-se desmotivados. Lembram que
se ja era dificil prender a aten¢do dos alunos no presencial, isso tornou-se mais complexo no
remoto.

Nao hé davidas que o cotidiano escolar mudou, assim como outros setores da sociedade,
no entanto, ao analisar a educacao nesse cendrio, foi preciso pensar estratégias que minimizem
as limitacdes tecnoldgicas de milhares de estudantes, bem como as inimeras desigualdades de

4Vide <http://babel.webhostusp.sti.usp.br/?p=168 >, acesso em 03 de maio de 2022.
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acesso aos meios digitais (SIMPLICIO; MATOS; RIBEIRO, 2021). Por fim, a pandemia pos-
sibilitou para o mundo diferente percep¢ao de relagcdes humanas, sociais, econdmicas e, ainda,
pontuando as de aprendizagem. O passo decisivo, agora, na atual situacdo, € identificar tais
brechas e trabalhar duro para um desenvolvimento em conjunto de todo o sistema educacional
brasileiro.

Entendendo a percepc¢ao dos alunos as novas rotinas pedagoégicas geradas
pela pandemia de Covid-19

Este estudo tem como fundo o ensino de estatistica segundo os documentos GAISE e as
habilidades segundo a BNCC seguindo os procedimentos metodolégicos apresentados no Capi-
tulo 13, vide paginas 126, 127 e 128. Partimos da ideia de que o ano de 2020 sendo continuado
em 2021, entra para a Histéria da Educacdo como um dos mais desafiadores e atipicos, por
conta de todas as mudancas impostas pelo avango da Covid-19. As aulas tornaram-se remotas,
professores e alunos tiveram que, de repente, se adaptar a uma nova realidade com a qual es-
tavam pouco ou nada acostumados, entre outras mudancas repentinas. Assim, nos provocamos
a buscar informacdes sobre qual foi o impacto sentido pelos alunos tendo que conviver com
tantas mudancas.

Portanto, inicialmente, perguntamos aos alunos se sentiram prejudicados no andamento das
aulas nos tempos da pandemia. Considerando os dados da Tabela 14.1, verificamos que 88
alunos (70,4%) indicaram que sentiram-se muito prejudicados em relag@o as aulas. Somente 5
alunos ndo se sentiram prejudicados. Isso implica em a¢des que visem minimizar as possiveis
deficiéncias que possam ser geradas com esse processo.

Tabela 14.1: Voce se sentiu prejudicado pela covid-19 em relacdo as suas aulas em 2020? Fonte:
Saida do SPSS.

Prejudicado nas aulas? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa

Moderado 21 16,8 16,8 16,8
Muito 88 70,4 70,4 87,2
Vilido Nao. me': senti 5 4.0 40 91.2
prejudicado
Pouco 11 8.8 8.8 100,0
Total 125 100,0 100,0

Acreditamos que com o retorno as aulas presenciais possa ser iniciado um processo de
recuperacdo das aprendizagens, mas que demandara algum tempo para que possamos perceber

3Vide <https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/escolas-rurais-na-quarentena/>, acesso em 03 de maio de
2022.
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quais sdo e o tempo que demandard para essa recuperagdo. Considerando as aulas remotas,
perguntamos aos alunos se esses gostaram de realiza-las dessa forma. Por meio da Tabela 14.2,
pode-se perceber que uma pouco mais da metade dos alunos (73; 58, 4%) nao gostou das aulas
a distancia ou remotas.

Tabela 14.2: Vocé gostou das aulas a distancia? Fonte: Saida do SPSS.

Gostou das aulas? Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 19 15,2 15,2 15,2
Muito 3 2.4 2.4 17,6
Vilido Nao gostei 73 58.4 58.4 76,0
Pouco 30 24,0 24,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

Partindo da realizacdo das aulas de forma remota, perguntamos se tiveram dificuldades em
realizar as atividades a distancia, sem o apoio direto do professor. Pode-se verificar nos dados
apresentados na Tabela 14.3, que 59 alunos indicaram que tiveram muitas dificuldades (47,2%).
Também destacamos que 14 alunos (11,2%) ndo apresentaram dificuldade.

Tabela 14.3: Vocé teve dificuldades em realizar as tarefas a distincia? Fonte: Saida do SPSS.

Dificuldades Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa
Moderado 29 23,2 23,2 32,2
Muito 59 472 472 70,4
Vilido Nao tive
dificuldades 14 11,2 11,2 81,6
Pouco 23 18,4 18,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Pode-se perceber que houveram impactos quando da realizagdo de atividades de forma re-

mota, talvez causada pela dificuldade de acesso a internet ou as atividades propostas e, principal-
mente, pelos alunos ndo estarem habituados as atividades didaticas com esse modelo. Mesmo
os alunos sendo de uma geracdo que tem contato didrio com equipamentos digitais, celular,
etc., ndo impediu de haver dificuldades na realizag¢do das atividades didéticas remotas. Em se-
guida, perguntamos se estes consideram que as atividades realizadas a distancia ou remotas sao
parecidas com as atividades realizadas presencialmente. Por meio da Tabela 14.4, verificou-se
que a maioria dos alunos, 88,0% do total, indicam que houve uma grande diferenga entre esses
modelos. Somente 6 alunos declararam que nao houve diferenca em sua percepgao.

Esses dados corroboram os dados indicados na Tabela 14.3, pois os alunos sentiram-se
desconfortdveis em realizar atividades que ndo eram habituais em sua formacdo. Buscando
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Tabela 14.4: As aulas a distincias sdo iguais ou parecidas das aulas presenciais? Fonte: Saida
do SPSS.

Aulas sdo iguais? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 110 88,0 88,0 32,2
. Sim 6 4.8 4.8 92,8
vélido —p e 9 72 72 100,0
Total 125 100,0 100,0

reforcar a questdo realizada no item anterior, perguntamos aos alunos se esses consideram que
as aulas online sdo: 1) iguais as aulas presenciais; 2) melhores; ou 3) piores. Na Tabela 14.5, a
maior parte dos alunos (87,2%) achou as aulas online piores do que as presenciais, corroborando
os dados indicados nas Tabelas 14.2, 14.3 e 14.4.

Tabela 14.5: Vocé diria que as aulas online em 2020 foram... Fonte: Saida do SPSS.

Aulas foram... Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Iguais as .au‘las 6 4.8 4.8 4.8
presenciais
Valido Melhores 10 8,0 8,0 12,8
Piores 109 87,2 87,2 100,0
Total 125 100,0 100,0

Poderiamos pensar que esse grupo de alunos tivesse problemas de acesso a aparelhos ele-
tronicos necessdrios para o desenvolvimento de atividades online, dessa forma, perguntamos se
eles tiveram acesso a esses aparelhos (Tabela 14.6).

Tabela 14.6: Vocé teve acesso a aparelhos eletronicos para acompanhar as aulas virtuais? Fonte:

Saida do SPSS.

Acesso equip. | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vilida | Porcent. cumulativa
Nao 2 1,6 1,6 1,6

Vilido Sim 123 98,4 98.4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Em relacdo a Tabela 14.6, indicamos que, felizmente, quase todos os entrevistados (123

alunos; 98,4 %) tiveram acesso a algum aparelho eletronico durante suas aulas online para
acompanhar as aulas virtuais em 2020. Além de ter acesso a aparelhos eletronicos necessdrios
para o desenvolvimento de atividades online, consideramos ser necessario também saber se 0s
alunos tiveram acesso a internet (Tabela 14.7).
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Tabela 14.7: Vocé teve acesso a internet para acompanhar as aulas virtuais em 2020? Fonte:
Saida do SPSS.

Acesso internet | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 4 32 32 32

Vilido Sim 121 96,4 96,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Em relacdo a Tabela 14.7, indicamos que, felizmente, a maior parte dos entrevistados (121
alunos; 96,8 %) teve acesso a internet para acompanhar as aulas virtuais em 2020, o que po-
deria ter minimizado problemas relativos aos processos didaticos. Para complementar aspectos
referentes ao acesso a internet, perguntamos se tiveram problemas de conexao, sendo que quase
metade dos alunos indicaram que ndo tiveram problemas (61; 48,8%). Outros 36 alunos (28,8%)
indicaram que tiveram poucos problemas de conex@o em sua casa. Somente 7 alunos (5,6%)
disseram que tiveram muitos problemas de conexdo o que, possivelmente, gerou problemas no
processo ensino e aprendizagem (Tabela 14.8).

Tabela 14.8: Houve problema em relacdo a conexdo com a internet em sua casa para assistir
aulas online, fazer downloads e uploads em 20207 Fonte: Saida do SPSS.

Acesso internet Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa
Moderado 21 16,8 16,8 16,8
Muito 7 5,6 5,6 22,4
Vilido Nio tive 61 48.8 48.8 712
problemas
Pouco 36 28,0 28,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

Considerando os materiais didaticos disponibilizados para o periodo de aulas online, grande
parte dos alunos (77,6%) considera que esses foram adequados para suas aulas (Tabela 14.9).
Somente 4 alunos indicaram que os materiais disponibilizados ndo foram adequados.

Esse fato, indica que, apesar das dificuldades que as escolas, os professores e todo o sistema
tiveram para “driblar” o enfrentamento ao ensino remoto, a maioria dos alunos considera que
os materiais didaticos foram adequados (97 alunos; 77,6%) ou mais ou menos adequados (24
alunos; 19,2%) durante o periodo de pandemia. Ainda perguntamos para reforcar aspectos
anteriores se os alunos tiveram problemas em participar de alguma aula por falta de aparelhos
eletronicos (Tabela 14.10).

Por meio dos dados da Tabela 14.10, percebe-se que somente 5 alunos (4,0%) apresentaram
muitos problemas em participar de alguma aula por falta de aparelhos eletronicos. A maio-
ria desses alunos ou ndo tiveram problemas (95; 76,0%) ou declararam que tiveram poucos
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Tabela 14.9: Vocé tinha material de estudo adequado para o acompanhamento das aulas virtuais
em 2020? Fonte: Saida do SPSS.

Material adequado? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Mais 24 19,2 19,2 19,2
ou menos
Vilido Nio 4 3,2 3,2 22,4
Sim 97 77,6 77,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Tabela 14.10: Teve problemas em participar de alguma aula por falta de aparelhos eletronicos
em 2020? Fonte: Saida do SPSS.

Falta de equip. Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 10 8,0 8,0 8,0
Muito 5 4,0 4,0 12,0
Valido N3o tive 95 76.0 76.0 88.0
problemas
Pouco 15 12,0 12,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

problemas (15; 12,0%). Voltando a aspectos de acesso a participa¢do em aulas por possiveis
problemas de conexdo a internet, somente 5 alunos (4,0%) indicaram que tiveram muitos pro-
blemas de conexdo que prejudicaram a participacdo nos momentos sincronos (Tabela 14.11).
Novamente indicamos que mais da metade dos alunos indicou que nao tiveram problemas (71;
56,8%) ou que esses problemas foram poucos (27; 21,6%). Esses podem ter sido um problemas
menos intensos e que nao prejudicam tanto as praticas pedagdgicas.

Tabela 14.11: Teve problemas em participar de alguma aula por problemas com a internet em
2020? Fonte: Saida do SPSS.

Problemas com a internet | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cuamulativa
Moderado 22 17,6 17,6 17,6
Muito 5 4,0 4,0 21,6
Vilido Nio tive 7 56.8 56.8 78.4
problemas
Pouco 27 21,6 21,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Buscando agregar mais informagdes e entender como foram as possiveis dificuldades de mi-
grar do ensino presencial para o online, perguntamos aos alunos o ritmo de adaptacdo para essa
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mudanca, considerando o seguinte: 1) ndo consegui me adaptar; 2) a adaptacdo foi lenta; 3) a
adaptacao foi média; 4) a adaptacdo foi rdpida. Mesmo que tenhamos itens em que os alunos
indicaram que nao conseguiram se adaptar ou mesmo ndo terem gostado do modelo de aulas
online, na Tabela 14.12, identificamos que apenas 26 alunos (20,8%) disseram que ndo conse-
guiram se adaptar a essa a mudanca e 32 alunos indicaram ter sido lenta a adaptagdo. Outros
55 (44,0%) alunos tiveram um processo médio de adaptacdo e 12 alunos (9,6%) rapidamente se
adaptaram as mudancas.

Tabela 14.12: Com que rapidez vocé acha que conseguiu se adaptar a mudanga no ensino
presencial para o ensino a distdncia em 20207 Fonte: Saida do SPSS.

Adaptacao Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Lento 32 25,6 25,6 25,6
Médio 55 44,0 44,0 69.6
Vilido | Nao consegui 26 208 208 90.4
me adaptar
Répido 12 9,6 9,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Essa questdo indica que os alunos apesar de terem gostado do modelo de aulas online, tendo
problemas de acesso a equipamentos eletronicos bem como a internet, conseguiram de forma
geral, de forma mais lenta a mais rdpida, entenderem o que € a proposta de ensino online.
Ainda buscamos identificar se os alunos tiveram algum tipo de ajuda no processo de ensino
remoto (Tabela 14.13).

Tabela 14.13: Indica¢des dos alunos a alguma ajuda recebida no processo de ensino remoto em
20207 Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu ajuda Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 33 26,4 26,4 26,4
Muito 23 18,4 18,4 75,2
Vilido | Néo tive 38 304 30,4 75,2
ajuda
Pouco 31 24.8 24.8 100,0
Total 125 100,0 100,0

Interessante verificar que 38 alunos (30,4%) indicaram ndo terem recebido ajuda no periodo
em que as aulas foram oferecidas em modo remoto. Destacamos ainda que 31 alunos disseram
que receberam pouca ajuda e somente 23 alunos indicaram receber muita ajuda. Essas respostas
podem indicar que haveria a necessidade de maior contato com os alunos para sanar dividas ou
mesmo entender as suas necessidades. Partindo para entender as relagdes existentes no processo
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de ensino remoto, foi perguntado se houve conversa entre os alunos para discutir ddvidas ou
sobre o conteido que estavam sendo ensinados (Tabela 14.14).

Tabela 14.14: Vocé e seus colegas de sala conversaram sobre as dividas ou sobre o contetido
que estavam sendo ensinados? Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu ajuda Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 27 21,6 21,4 21,4
Muito 11 8,8 8,8 30,4
Viélido | Nao conversei com s4 432 432 73.6
meus colegas
Pouco 33 26,4 26,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

A Tabela 14.14 mostra que 54 alunos (43,2%) indicaram que ndo tiveram contato com seus
colegas, o que nos parece um fato possivel, mas que gerou distanciamento da turma. Somente
11 alunos (8,8%) declararam que tiveram muito contato com os colegas. Entendemos também
ser importante identificar o niimero de aparelhos eletronicos com acesso a internet existentes na
residéncia dos alunos, partindo do principio de que o acesso a internet poderia causar problemas
no acesso as atividades e acdes pedagdgicas (Tabela 14.15)

Tabela 14.15: Quantos aparelhos eletronicos com acesso a internet existem na sua casa? Fonte:
Saida do SPSS.

No. de aparelhos | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 41 32,8 32,8 32,8
1 5 4,0 4,0 36,8
2 12 9,6 9,6 46,4
Vilido 3 19 15,2 15,2 61,6
4 35 28,0 28,0 89,6
5 13 10,4 10,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Os dados indicam que 41 alunos (32,8%) responderam que nao ha aparelhos eletronicos em
suas casas com acesso a internet e 5 alunos (4,0%) tem acesso a somente um aparelho eletronico,
0 que para esse grupo apresenta grandes dificuldades em participar das atividades.

Para reforcar o entendimento sobre o uso de aparelhos eletronicos com acesso a internet na

casa dos alunos, perguntamos se os alunos tiveram que dividir esses aparelhos com conexdo
e que permitissem desenvolver suas atividades em tempos de oferecimentos de aulas remotas.
Interessantes destacar que todos os alunos declararam que em algum momento tiveram que
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dividir os aparelhos eletronicos com acesso a internet. Esse fato pode indicar que pode ter sido
um problema a divisao de equipamentos durante as atividades didéaticas.

Consideramos também importante saber se os alunos tiveram acesso a ambiente de estudos
tranquilo que pudesse desenvolver suas atividades pedagégicas em tempos de ensino remoto, ja
que ndo estava no ambiente de sala de aula presencial (Tabela 14.16).

Tabela 14.16: Vocé teve um ambiente de estudos tranquilo no qual consegue estudar em 20207
Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu ajuda Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Mais ou menos 58 46,4 46,4 46,4
Vilido Nﬁo 27 21,6 21,6 68,0
Sim 40 32,0 32,0 100,0
Total 125 100,0 100,0

Destacamos que 27 alunos (21,6%) indicaram que ndo puderam estudar em ambiente que
eles considerassem tranquilos para desenvolver suas atividades de ensino em tempos de au-
las remotas e que 58 alunos (46,4%) disseram que o ambiente ndo era totalmente adequado.
Somente 40 alunos (32,0%) indicaram que consideraram o ambiente que tinham propicio a de-
senvolver seus estudos. A Tabela 14.17 indica resposta dos alunos em relac@o a sua percepcao
sobre possiveis dificuldades que colegas de suas turmas tiveram em acessar a internet nas aulas
disponibilizadas de forma online.

Tabela 14.17: Vocé observou colegas na sua sala de aula (turma) que nao possuiam acesso a

internet adequada para as aulas online? Fonte: Saida do SPSS.

Dificuldades dos colegas | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 26 20,8 20,8 20,8
Nao sei 62 49,6 49,6 70,4
Vilido Sim 26 20,8 20,8 91,2
Talvez 11 8,8 8,8 100,0
Total 125 100,0 100,0

Destacamos que 26 alunos (20,8%) disseram que seus colegas ndo tiveram problemas de

acesso a internet e que 62 alunos (49,6%) nao saberiam dizer se isso ocorreu. Outros 26 alunos
(20,8%) responderam que seus colegas tiveram problemas de acesso e 11 alunos (8,8%) que
talvez tenham tido problemas. Esses niimeros podem indicar que o contato entre os alunos foi
comprometido pelo distanciamento das aulas remotas.
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Consideracoes finais

Fazemos parte de uma sociedade dinamica, em que tudo muda muito rdpido. Nessa reali-
dade, inserir as novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem € um meio de buscar
agregar novas possibilidades de ensino, praticas pedagdgicas na tentativa de proporcionar mais
significado e qualidade para a Educacdo. Sdo recursos e instrumentos que podem ser aliados no
processo de ensino e aprendizagem, na comunicacdo e interagdo. Contudo, essa mesma socie-
dade € desigual, inclusive no acesso aos recursos tecnolégicos. Enquanto alguns tém acesso a
uma variedade de tecnologias, outros sequer possuem internet em casa.

A pandemia da Covid-19, e o implemento urgente de aulas ndo presenciais, evidenciou as
historicas marcas das desigualdades sociais. Desvelou também o quanto estamos distantes de
tornar universal o acesso as tecnologias e de termos uma Educa¢@o com qualidade, igualdade e
equidade para toda populacao brasileira.

Esse estudo corrobora Paro (2011), quando indica que nossos alunos, apesar de pertencerem
a uma geracdo que gosta e aceita todas as novas tendéncias tecnoldgicas, ainda precisa do
professor ao seu lado, para motiva-lo na construcdo do seu conhecimento. Esse aluno ainda
nao tem maturidade e disciplina para estudar na modalidade a distincia, a qual requer um aluno
auténomo. E refor¢ado que essa autonomia é aprendida progressivamente com o tempo, ndo se
consegue de uma hora para outra, ou seja, torna-se autbnomo a medida que vai aprendendo.
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Os recursos tecnolégicos utilizados por
professores e alunos da E.E. Professor
Alfredo Burkart em suas atividades didaticas
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NOS TEMPOS de pandemia da Covid 19, os esforcos para superar os desafios no oferecimento
de um processo ensino e aprendizagem a distancia foram intensificados. Com o passar
dos dias o uso das tecnologias tornou-se mais constante pelos professores e alunos, mesmo
sendo desafiador, os professores mergulharam em um processo de aprendizagem para suprir a
demanda do momento.
Nesse periodo as escolas mantiveram o vinculo com os estudantes por meio de aplicativos
como: WhatsApp, Facebook, Instagram, blogs, além das ferramentas como o Google Meet,
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Google Forms e outras. Dessa forma, esse processo teve que ir além do livro e do caderno
em que, tanto, professores, alunos e suas familias necessitam do acesso a internet, celular ou
computador.

Com o trabalho em home office, por exemplo, os professores precisaram reinventar sua
forma de dar aula e lidar com outras dificuldades como gravar um video e falar para uma camera
que € algo totalmente diferente e desafiador. Nesse processo, os alunos continuaram estudando
€ 0s pais tiveram que organizar sua rotina de trabalho e estudo em casa.

Diante do cendrio imposto pela pandemia da Covid-19, a afirmagdo de Mercado (1999)
torna-se, além de atual, uma possibilidade de ensinar e aprender, ou seja, deve-se considerar
que as novas tecnologias criam chances de reformular as relagdes entre alunos e professores
e de rever a relacdo da escola com o meio social. Além disso, essas tecnologias permitem a
diversificacio dos espacos de constru¢do do conhecimento, ao revolucionar os processos € me-
todologias de aprendizagem, permitindo a escola um novo didlogo com os individuos e também
com o mundo.

Assim, neste estudo buscamos considerar que, durante as aulas ndo presenciais, no periodo
de pandemia, devemos pensar que, além dos professores terem que ensinar os conteidos dos
diversos componentes curriculares em cada uma das escolas brasileiras, € essencial pensar no
letramento digital dos estudantes e dos professores, pensando em proporcionar capacitagio para
a utilizacao das novas midias digitais, no caso da pandemia fora do ambiente escolar, mas que
pode gerar ganho pedagdgico quando do retorno as atividades presenciais e dentro da escola.

O uso de recursos tecnologicos no Ensino Remoto

A comunicacdo mediada por meios tecnoldgicos a distancia, segundo Quintas-Mendes,
Morgado e Amante (2010), pode apresentar aspectos socioemocionais muito fortes, em muitos
aspectos nio inferiores a comunicacdo presencial, sendo bastante favordvel a criacdo de comu-
nidades de aprendizagens com relagdes sociais fortes e desempenhos de tarefa compardveis a
comunicacdo presencial.

Ainda considera-se que quando passa-se da realidade da sala de aula fisica ou presencial
para a sala de aula virtual ou remota hd mudancas para além da linguagem bem como da forma
de se relacionar o que pode gerar impactos que venham a prejudicar o processo ensino e apren-
dizagem.

Convergente a essa posicdo, Kenski (2015) afirma que estudantes e professores tornam-se
desincorporados nas escolas virtuais, fazendo-se necessario que a presenga seja recuperada por
meio de novas linguagens para que se crie sua representacdo e os identifique para todos os
demais. Essas linguagens devem se harmonizar as propostas disciplinares e criar um clima de
comunicacdo, sintonia e agregacao entre os participantes.

Uma revolugdo educacional nos tempos de pandemia em relacdo a utilizacdo de meios tec-
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nolégicos deve ser pensada como indica LEVY (2000), ou seja, ndo se trata de utilizar as tecno-
logias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente as mudangas de
civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de aluno.

Quanto em relacdo ao ensino a distancia, cumpre lembrar que além de possuir uma padroni-
za¢do no material didatico, calendério e atividades, o ensino dito remoto € utilizado atualmente
em cardter emergencial no Brasil, assemelha-se a EaD apenas no que se refere a uma educagao
mediada pela tecnologia, mas, os principios seguem sendo os mesmos da educacdo presencial.
No ensino remoto as aulas s@o em tempo real e no mesmo hordrio que as presenciais, com
as mesmas disciplinas e interacdes didrias de acordo com o plano de ensino adaptado para a
situagdo emergencial®.

Ferramentas de comunicacao utilizadas para o contato dos alunos com a
escola durante a pandemia de Covid-19

Este estudo tem como fundo o ensino de estatistica segundo os documentos GAISE e as ha-
bilidades segundo a BNCC seguindo os procedimentos metodolégicos apresentados no Capitulo
13, vide paginas 126 e 127. Perguntamos aos alunos qual foi o principal meio de comunicacao
entre eles e o professor, na qual os resultados sao indicados na Tabela 15.1.

Tabela 15.1: Principais meios de comunicacdo entre os alunos e seus professores. Elaborado a
partir das saidas do PSPP.

Ferramenta utilizada | Frequéncia | Percentual
WhatsApp 88 70,4%
Google Classroom 27 21,6%
Correio eletronico 4 3,2%
Messenger 2 1,6%
Chamada de video 1 0,8%
Nenhum 3 2.4%

O meio indicado pelos alunos (88; 70,4%) como aquele que € o principal meio de comuni-
cacao entre alunos e professores na Escola Estadual Professor Alfredo Burkart foi o WhatsApp,
popular aplicativo de mensagens disponivel para celulares Android e iOS e para computa-
dores Mac OSX e Windows, em sua versdao web, ganhando periodicamente novos recursos
e melhorias nas funcionalidades da primeira versio’.

4Vide <https://desafiosdaeducacao.grupoa.com.br/coronavirus-ensino-remoto>, acesso em 03 de maio de
2022.
3Vide <https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/whatsapp-messenger.html>, acesso em 03 de maio de 2022.
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Também foi indicado por 27 alunos (21,6%) o Google Classroom ou Google Sala de Aula
que € uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino e a aprendizagem. A ferra-
menta € um espago virtual para que professores possam ensinar seus conteudos e interagir com
seus alunos, bem como com os pais. Faz parte do Google for Education®, com aplicativos que
podem ser aliados dos profissionais de educacgdo.

Na sequéncia perguntamos aos alunos se tiveram acesso a algum aparelho eletronico durante
suas aulas em 2020 (Tabela 15.2).

Tabela 15.2: Indicac@o se houve, ou ndo, acesso por parte dos alunos a algum aparelho eletr6-
nico (celular, tablet, etc.) durante suas aulas online em 2020. Elaborado a partir das saidas do
PSPP.

Ferramenta utilizada | Frequéncia | Percentual
Sim 123 98,4%
Nio 2 1,6%

Para ter mais detalhes, solicitamos aos alunos que indicassem qual(is) o(s) aparelho(s) ele-
tronico(s) foram usados por eles em suas aulas online. A questdo j4 apresentava algumas opcoes
para facilitar, quais sejam: 1) Computador; 2) Celular (préprio); 3) Celular (de outra pessoa da
familia); 4) Notebook; 5) Tablet; 6) Outros. Dessa forma, a Tabela 15.3 apresenta os aparelhos
eletrobnicos que foram usados pelos alunos em suas aulas online. Destacamos que aos alunos
foi possivel selecionar mais de uma opgao.

Tabela 15.3: Aparelhos eletronicos que foram usados pelos alunos em suas aulas online. Ela-
borado a partir das saidas do PSPP.

Numero de vezes | Percentual em relacdo

Tipo de aparelho eletrdnico ..
p P em que foi citado | ao total de respostas

Celular 117 54,17%
Computador 35 16,20%
Notebook 32 14,81%

Celular de outra
pessoa da familia
Tablet 6 2,78%

26 12,04%

Verifica-se que o celular (préprio) € o aparelho mais utilizado pelos alunos para acessar as
aulas online, ou seja, 117 alunos (54,17%) indicaram que utilizaram entre os 125 participantes
da pesquisa. Segue-se a utilizacdo também de computadores e notebooks.

Vide <https://edu.google.com/intl/ALL_br/>, acesso em 03 de maio de 2022.
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Além disso, foi pedido para que os estudantes indicassem quais ferramentas digitais eram
conhecidas por eles antes da interrupcao das aulas pelo Covid-19. Tendo em vista que, a per-
gunta possuia respostas prontas para facilitar a andlise, sendo elas: 1) Reunido GoTo; 2) Webex;
3) Google Classroom; 4) Quadro-negro; 5) Moodle; 6) Hangouts; 7) Messenger; 8) WhatsApp
Web; 9) Facebook; 10) Khan Academy; 11) Correio eletronico; 12) Webassign; 13) Google
Drive; 14) Schoology; 15) Bibliotecas ou repositérios; 16) Edmodo; 17) YouTube; 18) Plural;
19) Teams; 20) Outros. Com isso, a Tabela 15.4 mostra as plataformas ja conhecidas pelos
alunos antes da pandemia. Também neste item aos alunos foi possivel selecionar mais de uma
opcao.

Tabela 15.4: Quais ferramentas digitais vocé conhecia antes da interrup¢do das aulas pelo
Covid-19?. Elaborado a partir das saidas do PSPP.

Numero de vezes | Percentual em relagao

em que foi citado | ao total de respostas

Nome dos Aplicativos

Google Drive 185 21,26%
Google Meet 121 13.91%
YouTube 112 12,87%
WhatsApp Web 100 11,49%
Facebook 96 11,03%
Messenger 86 9,89%
Google Classroom 61 7,01%
Google Teams 22 2,53%
Hangouts 19 2,18%
Khan Academy 16 1,84%
Quadro-negro 16 1,84%
Correio eletrdnico 14 1,61%
Blbllotécia§ ou 1 1.26%
repositérios
Kahoot 5 0,57%
Plurall 2 0,23%
Webex 2 0,23%
Reunido GoTo 1 0,11%
Moodle 1 0,11%

Destacamos que as ferramentas digitais que os alunos conheciam antes da interrupc¢ao das
aulas pelo Covid-19 sdo: 1) Google Drive (21,26% do total de indicacdes); 2) Google Meet
(13,91% das indicacdes); 3) YouTube (12,87% das indicacdes); 4) WhatsApp Web (11,49% das
indicagdes); 5) Facebook (11,03% das indicacgdes); 6) Messenger (9,89% das indicacoes).

Na sequéncia foi perguntado aos alunos quais plataformas estdao sendo efetivamente usadas
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para aplicacdo das aulas remotas, contendo as mesmas op¢des destacadas na Tabela 15.5 e a
possibilidade de conter mais do que uma resposta (Tabela 15.6).

Tabela 15.5: Quais ferramentas digitais vocé usa atualmente em suas aulas a distancia? Elabo-
rado a partir das saidas do PSPP.

. Nuimero de vezes | Percentual em relacio
Nome dos Aplicativos ..
em que foi citado | ao total de respostas

Google Classroom 112 30,03%
YouTube 79 21,18%
WhatsApp Web 66 17,69%
Correio eletronico 28 7,51%
Google Meet 24 6,43%
Google Drive 23 6,17%
Messenger 11 2,95%
Facebook 9 2,41%
Teams 6 1,61%
Duolino 6 1,61%
Blbhot.ec/a.s ou 5 1.34%

repositorios
CMSP 3 0,80%
Hangouts 1 0,27%

Destacamos que a ferramenta digital ou plataforma digital mais utilizada pelos alunos da es-
cola em suas aulas durante os tempos de pandemia é o Google Classroom (112 alunos, 30,03%
das respostas). Lembramos que a ferramenta traz discussdes sobre como a inser¢do de Tecno-
logias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) na pratica docente por meio das ferramentas para
ambiente de sala de aula, contribuindo para o processo de ensino aprendizagem do componente
curricular de Matemética (ARAUJO, 2016). Também foi questionado aos alunos quais recur-
sos, além de equipamentos de informatica e internet, sdo usados nas aulas a distancia (Tabela
15.6), indicando as seguintes respostas: 1) Camera de video; 2) Microfone; 3) Lépis optico; 4)
Quadro digital; 5) Tablet digitalizador; 6) Scanner; 7) Impressora; 8) Outros. Houve também a
possibilidade de selecionar mais de uma opg¢ao.

Os equipamentos de informadtica e internet utilizados pelos alunos como apoio as aulas on-
line no periodo de pandemia da Covid-19 sdo os seguintes: 1) Camera de video (27,5% do total
de indicacdes) e Microfone (26,0% do total de indicagdes); 2) Impressora (18,0% do total de
indicagdes) e scanner (11,0% do total de indicacdes). Na sequéncia ainda foi perguntado aos
alunos, quais recursos adicionais poderiam melhorar ou facilitar suas aulas a distancia, con-
tendo as mesmas opcdes destacadas na Tabela 15.6 e a possibilidade de conter mais do que uma
resposta (Tabela 15.7).
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Tabela 15.6: Quais recursos, além de equipamentos de informatica e Internet, voc€ usa nas suas
aulas a distancia? Elaborado a partir das saidas do PSPP.

Equipamentos

Numero de vezes
em que foi citado

Percentual em relacao
ao total de respostas

Camera de video 55 27,5%
Microfone 52 26,0%
Impressora 36 18,0%

Scanner 22 11,0%
Nenhum 18 9,0%
Quadro digital 8 4,0%
Lépis 6ptico 5 2,5%
Tablet
digitalizador 4 20%

Tabela 15.7: Quais recursos adicionais poderiam melhorar ou facilitar suas aulas a distancia?
Elaborado a partir das saidas do PSPP.

Equipamentos

Numero de vezes
em que foi citado

Percentual em relacdo
ao total de respostas

Camera de video 48 24.,24%
Microfone 40 20,20%
Impressora 24 12,12%

Tablet
digitalizador 20 10.10%
Lapis 6ptico 20 10,10%
Quadro digital 13 6,57%
Nenhum 13 6,57%
Scanner 10 5,05%
Notebook 2 1,01%
Celular 2 1,01%
Aula presencial 2 1,01%
Outros 2 1,01%
Internet potente 1 0,51%
Teems com os | 0.51%

professores
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Em relagdo aos recursos adicionais que os alunos consideram ser importantes para melhorar
as aulas a distancia e que ainda ndo apresentamos neste texto, citaremos a seguir: 1) Tablet
digitalizador (10,1% do total dos alunos), garantindo facilidade e liberdade de produzir sua aula
e permitir que o aluno tenha vantagem de entendimento do contetdo; 2) Quadro digital (6,57%
do total dos alunos) e lapis 6ptico (10,1% do total dos alunos), equipamento usado no ambiente
escolar como um recurso tecnoldgico e interativo. Outra pergunta respondida pelos estudantes
estd relacionada a como os professores passaram a realizar as atividades avaliativas (Tabela
15.8). Para coletar dados mais especificos, as respostas foram escritas, podendo selecionar mais
de uma. Dentre elas estdo: 1) Entregas programadas; 2) Exames de plataforma; 3) Avaliagdo
oral; 4) Projetos; 5) Exposicoes em grupo ou individuais; 6) Outros.

Tabela 15.8: Como seus professores realizam as avaliagdes? Elaborado a partir das saidas do
PSPP.

Nuimero de vezes | Percentual em relagdo

Tipos de Avaliacoes .
P ¢ em que foi citado | ao total de respostas

Entregas programadas 103 62,05%
Exames na plataforma 39 23,49%
Projetos 10 6,02%
Avaliagdo oral 5 3,01%
Expomgogs em grupo 3 1.81%
ou individuais
Outros 4 2,41%
Nao sei 2 1,20%

Entendemos que a pandemia trouxe diversos desafios para a educacio, impactando todo
o processo ensino e aprendizagem, sendo que o ensino remoto foi novidade para boa parte
das escolas, professores e alunos, sendo que nesse contexto, repleto de novidades e desafios
inéditos.

Verificamos que, segundo os alunos participantes desta pesquisa, a escola priorizou as avali-
acoes por meio das entregas programadas, ou seja, a entrega programada de trabalhos impressos,
com horarios marcados e respeitando todas as medidas de higienizacio e assepsia recomenda-
dos. Também foi utilizado, embora em menor escala, avaliacdes em plataforma online como no
Google Classroom em sistemas digitais das secretarias de ensino.

Ainda foi solicitado que os alunos indicassem quais foram as principais dificuldades enfren-
tadas na passagem do ensino presencial para o ensino a distincia com uma listagem de possiveis
respostas, também podendo assinalar mais que uma, vide Tabela 15.9 (p. 157).

As outras dificuldades citadas pelos alunos que selecionaram a opc¢ao “Outros” foram: 1)
Nao adaptar as aulas do CMSP e tal; 2) A forma péssima de ensino remoto adotada pelos
governos; 3) As minhas dificuldades foram que eu ndo acho bom estudar a distancia, porque é
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Tabela 15.9: Quais foram as principais dificuldades que vocé enfrentou na passagem do ensino

presencial para o ensino a distancia? Elaborado a

partir das saidas do PSPP.

. Numero de vezes | Percentual em relacio
Dificuldades .
em que foi citado | ao total de respostas
Desconhecimento das plataformas e/ou recursos 64 35,56%
Forma de conducio dos professores 59 32,78%
O tempo usado 36 20,00%
Falta de internet 13 7,22%
outros 4 2,22%
Falta de concentracio 2 1,11%
Falta de dispositivos méveis
(celular, Ipad, Laptop, etc.) 3 L11%

muito ruim de aprender os conteudos de cada matéria; 4) O foco. Por fim, foi perguntado aos
alunos (Tabela 15.10), com que rapidez consideram que conseguiram se adaptar a mudanga no
ensino presencial para o ensino a distancia em 2020.

Tabela 15.10: Adaptagao dos alunos a mudanga no ensino presencial para o ensino a distancia

em 2020. Fonte: Elaborado a partir das saidas do PSPP.

Adaptacao Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Lento 32 25,6 25,6 25,6
Médio 55 44,0 44,0 69,6
Vilido | Nao consegui 26 208 208 90.4
me adaptar
Répido 12 9,6 9,6 100,0
Total 125 100,0 100,0

Os dados indicados na Tabela 15.10 mostram que somente 12 alunos (9,6%) tiveram uma
rdpida adaptacdo a mudanga e 26 alunos (20,8%) ndo conseguiram se adaptar. Outros 32 alu-
nos (25,6%) disseram que a adaptacdo foi lenta e 55 alunos (44,0%) que essa adaptacao foi
moderada, nem muita rdpida, nem muito lenta.

Partindo desses resultados, trazemos estudo recente de Nobregra e Oliveira (2022), e que
converge para os resultados desse estudo realizado no mesmo ano, que o ensino remoto € atu-
almente um grande desafio, pois, além das dificuldades tecnoldgicas, também € necessario ga-
rantir a interagdo com os alunos, mantendo-os atentos, para assegurar a aprendizagem. Mesmo
sendo apontada como a principal questdo da desigualdade no ensino, a tecnologia pode, sim,
ser uma importante aliada dos educadores.
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Consideracoes finais

Fazemos parte de uma sociedade cada vez mais dindmica, na qual percebe-se mudancgas
muito rapidas e, nessa realidade, utilizar tecnologias no processo de ensino e aprendizagem €
um meio de agregar possibilidades de ensino, ou seja, pensar em praticas pedagdgicas que pos-
sam proporcionar mais significado e qualidade para a Educacdo. Pensamos que sdo recursos
e instrumentos que podem se aliar ao processo ensino e aprendizagem, contribuindo para uma
melhor comunicagdo e interagdo, mesmo que, em nossa sociedade mostra-se desigual sociais
e econdmicos, inclusive no acesso aos recursos tecnolégicos, bem como a internet. Em nosso
estudo percebemos que ainda nao hd estrutura adequada e disponibilidade de recursos impor-
tantes como computadores e internet para os alunos quando estudamos o processo ensino e
aprendizagem nos tempos de pandemia.

A pandemia da Covid-19 e o implemento urgente de aulas ndo presenciais evidenciou o
quanto estamos distantes de tornar universal o acesso as tecnologias e de termos uma Educagdo
com qualidade, igualdade e equidade para toda populacdo brasileira. Portanto, para ofertar
um ensino mediado por tecnologias e com mais qualidade, é preciso superar urgentemente
a insuficiéncia relativa as questdes tais como formacgao inicial e continuada dos professores,
infraestrutura, equipamentos e recursos humanos. Também devemos preparar os alunos para
utilizagdo adequada desses recursos no processo de ensino e de aprendizagem, na melhoria da
interacdo e a comunicacdo professor-aluno, inclusive em momentos de distanciamento fisico,
manter o didlogo e a gestdo democratica.

Por fim, indicamos que a escola deve observar as condi¢Oes de acesso de professores e
alunos, antes de instituir o uso de determinadas tecnologias, plataformas ou ambientes virtuais
de aprendizagem, além de desenvolver politicas que reduzam as desigualdades sociais.
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O significado dado a Covid-19 por alunos da
Escola Estadual Professor Alfredo Burkart
em 2021

Ailton Paulo de Oliveira Janior' | Maria do Carmo Pereira Servidoni?

Washington Dias Batista’ | Renan Akira Nakau®

EMBRAMOS que a situagdo iniciada a partir do contdgio mundial em massa pela Covid-19,

mesmo que seja uma questio de satdde publica, afetou 0 mundo todo em seus mais diversos
campos, trazendo consequéncias econdmicas, politicas, sociais e no campo educacional. Se-
gundo o site do governo federal* a Covid-19 € uma infecgo respiratéria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui-
cdo global. Além disso, os coronavirus sao uma grande familia de virus comuns em muitas
espécies diferentes de animais, incluindo o homem, camelos, gado, gatos e morcegos. Rara-
mente, os coronavirus de animais podem infectar pessoas e depois se espalhar entre seres hu-

'Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)

Preceptora no Programa de Residéncia Pedagégica e professor na E.E. Professor Alfredo Burkart.
3Residente no Programa de Residéncia Pedagégica.

4Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus >, acesso em 03 de maio de 2022.
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manos, como ja ocorreu com 0 MERS-CoV e o SARS-CoV-2. Nao foi definido o reservatorio
silvestre do SARS-CoV-2.

Segundo Paula et al. (2021), o ano de 2020 exigiu da educacgdo, capacidade de adaptagdo a
uma situagdo adversa devido a pandemia provocada pela Covid-19 que atingiu o Brasil desde
marco de 2020, fazendo-se necesséria a ado¢do de medidas de isolamento social para reduzir a
propagacdo do virus, evitando assim, um colapso no sistema de saide. Desta forma, as medidas
protetivas atingiram diretamente o &mbito escolar, sendo necessdria a suspensdo das aulas pre-
senciais e a adaptacdo das aulas para o ensino remoto, o qual tem sido realizado parcialmente
por meio de plataformas virtuais, no caso da escola observada pela plataforma do Centro de
Midias Sdo Paulo.

Considerando que a melhor maneira de prevenir e retardar a transmissao € estar bem infor-
mado sobre a doenca, neste estudo nos concentramos em descrever e analisar o conhecimento
sobre o significado da Covid-19 indicado por alunos de uma escola estadual do municipio de
Sao Caetano do Sul, no estado de Sao Paulo, Brasil. Consequentemente, enviaremos a dire-
¢do da escola os resultados para que medidas informativas possam ser estabelecidas e sanar
possiveis dividas que esse grupo de alunos tenha em relagdo ao que realmente € a Covid-19.

Marco tedrico

De acordo com a Organiza¢do Mundial da Satide’, os coronavirus sio definidos como uma
grande familia de virus que podem causar problemas respiratérios como a Sindrome Respirat6-
ria do Oriente Médio (MERS) e a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS). Um dos virus
atuais que tem causado doencas respiratdrias € a Corona Virus Disease 2019 (Covid-19), que
foi descoberto em dezembro de 2019, tornou-se uma pandemia global, cujo surto ocorreu em
Wuhan-China.

Por outro lado, de acordo com o Comité Internacional de Taxonomia de Virus, é chamado
de coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2) e pertence a espécie de
coronavirus relacionada a sindrome respiratéria aguda grave. O conhecimento sobre a doenca
Covid-19 € importante para determinar um possivel caso de contdgio, tendo em conta que os
sinais e sintomas sao muito varidveis de pessoa para pessoa € que sao necessarios exames labo-
ratoriais especificos para confirmacao.

Concebemos que pessoas com conhecimento inadequado sobre a doenca correm maior risco
de contaminac¢do, pois o conhecimento € fundamental para controlar pandemias (CHIRWA,
2020).

Além disso, determinar o conhecimento da comunidade é de suma importancia para iden-
tificar e entender qual € a percep¢ao que as pessoas tém sobre a doenca, bem como as préticas

3Vide <https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/advice-for-public/q-a-coronav
iruses>, acesso em 03 de maio de 2022.
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para o bem da prevencao, e, portanto, os fatores que influenciam as pessoas a adotarem praticas
sauddveis (PODDER et al., 2019). A prevencdo e o controle da doenca andam de maos dadas
com o conhecimento do virus. Por este motivo a educagdo publica € de grande importancia,
bem como a participag@o da populacdo no enfrentamento da pandemia que se vive atualmente.
Deste modo, as informagdes fornecidas pelas autoridades de saide devem ser bem fundamenta-
das para evitar equivocos que sdo comuns na comunidade (CHACON et al., 2020). Com efeito,
muitas vezes ndo basta transmitir a informacao, € importante ensinar a populacdo a usa-la para
evitar que as infec¢des aumentem.

Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa € do tipo exploratdrio, de abordagem qualitativa e quantitativa por meio de
questiondrio disponibilizado por meio do Google Forms e analisado pelo software IraMuTeQ
(Interface R para Texto Multidimensional e Anédlise de Questiondrio). Para alcangar a andlise
indicada referente as anédlises textuais multivariadas foi necessdrio ter ferramentas que permitam
uma analise microscopica ao significado dado a Covid-19 por 125 alunos da Escola Estadual
Professor Alfredo Burkart em 2021, buscando identificar e explicar a multiplicidade de termos
e expressoes escritas, utilizados para explicar do que se trata essa doenca. O ndmero total de
participantes dessa pesquisa correspondem a 38,82% dos 322 alunos da escola.

Os alunos participantes da pesquisa tém idade entre 11 e 18 anos, sendo que a média de
idade € de 15,02 anos (desvio padrdo igual a 1,88 anos). Em relag¢do ao género, 80 (64,0%) se
identificaram como do género feminino, 44 (35,2%) do género masculino e somente um aluno
preferiu ndo identificar o seu género. Considerando a etnia, 66 (52,8%) se declararam brancos
e 37 (29,6%) de cor parda. Quanto ao acesso a internet em casa, somente 5 (4,0%) alunos
disseram ndo possuir e 44 (35,2%) nao possuem computador em casa. Considerando a renda
familiar, 85 (68,0%) indicaram que a renda da familia vai de R$550,00 a R$1650,00.

Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de pesquisa (questiondrio) via
online (Google Forms) em que os alunos foram convidados a participarem, considerando que
as pesquisas podem ser conduzidas em uma pdgina na internet onde o instrumento de coleta
de dados deve ser postado na rede para que os usudrios acessem e respondam-no, ou com
o uso do e-mail, quando € enviado para o endereco eletronico, ou mesmo a juncdo dos dois
elementos. No mundo tecnolégico em que vivemos, para Kotler e Keller (2006), o processo
de pesquisa pode ser classificado como um processo comunicativo entre o pesquisador € o
pesquisado, mediado pela internet. Pois ela, como meio de comunicagdo, pode oferecer varias
oportunidades a serem exploradas para a realizacdo de pesquisas, dado que possui diversas
funcionalidades.

Consequentemente, para a andlise de dados, foi utilizado o software IRaMuTeQ, com o
objetivo de aperfeicoar o trabalho da pesquisa, o que se justifica por se tratar de um software
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que otimiza, organiza e delimita de forma mais especifica os textos selecionados. Deste modo,
ele possibilita o levantamento dos elementos constituintes das representacdes socialmente com-
partilhadas, que destacam vestigios de mundos mentais por meio de mundos lexicais por ele
esquematizados e, posteriormente, inferidos a técnica de andlise de conteido (MUTOMBO,
2013).

O programa IRaMuTeQ trabalha com unidades de contexto iniciais (UCIs) que podem ser
estruturadas de diferentes maneiras dependendo do cardter dos dados coletados. Na medida
em que os trabalhos sdo selecionados, cada texto deve compor uma UCI. O conjunto de UCIs
compde o corpus de andlise que o programa divide em segmentos de textos, os quais sdo as
unidades de contexto elementar (UCEs). As UCIs sdo compostas pelas respostas indicadas
pelos alunos a questio especifica (QE), que apds a sua coleta, foi organizada com a inten¢do de
apresentar informacao relevante a partir da seguinte pergunta: “O que vocé considera que € o
Covid-19?”. Portanto, realizamos uma Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) de modo
a dar origem a classes lexicais caracterizadas pelo vocabuldrio e por segmentos de textos que
compartilham o mesmo vocabulario (CAMARGO; JUSTO, 2013).

Esclarecemos que o conjunto de cada um dos trabalhos selecionados foi organizado em
um unico texto (corpus), sendo que cada um deles foi definido pelo programa IRaMuTeQ como
“segmento de texto”. O corpus foi organizado por linhas de comando denominadas de “linhas de
asteriscos”, nas quais sao informados os nimeros de identificacdo do texto, seguido de algumas
varidveis indispensaveis para a realizacdo da andlise textual. Nesta pesquisa as varidveis foram
codificadas da seguinte forma:

1. Texto: text_001 e assim sucessivamente até text_125;

2. Ciclo cursado pelos alunos em 2021: Ciclo_01, 6o. ano do Ensino Fundamental; Ci-
clo_02, 70. ano do Ensino Fundamental; Ciclo_03, 80. ano do Ensino Fundamental;
Ciclo_4, 90. ano do Ensino Fundamental; Ciclo_035, 1o. ano do Ensino Médio; Ciclo_06,
20. ano do Ensino Médio; Ciclo_07, 30. ano do Ensino Médio;

3. Género: Género_01: Masculino; Género_02: Feminino; Género_03: Prefiro nao dizer;

4. Idade: Idade_O01: 11 anos; Idade_02: 12 anos; Idade_03: 13 anos; Idade_04: 14 anos;
Idade_05: 15 anos; Idade_06: 16 anos; Idade_07: 17 anos; Idade_08: 18 anos;

5. Etnia: Etnia_0O1: Branca; Etnia_02: Parda; Etnia_03: Preta; Etnia_04: Indigena; Et-
nia_05: Amarela; Etnia_06: Prefiro ndo dizer;

6. Possui internet em casa: Internet_01: Sim; Internet_02: Nao;

7. Possui computador em casa: Computador_01: Sim; Computador_02: Nao;
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8. Renda: Renda_01: De zero até meio salario-minimo; Renda_02: De meio até um salario-
minimo; Renda_03: De um até um e meio salario-minimo; Renda_04: De um e meio
até dois e meio salario-minimo; Renda_05: De dois e meio até trés salarios-minimos;
Renda_06: Mais do que trés saldrios-minimos.

Além disso, os textos que integram o corpus textual foram configurados conforme definido
no tutorial IRaMuTeQ (CAMARGO; JUSTO, 2013), principalmente quanto a acentuac¢ao, uso
de caracteres especiais e formatacdo. O procedimento de organizagdo das linhas de comando,
para insercao das produgdes cientificas, pode ser observado no exemplo dos dois primeiros
fragmentos:

a4k ktexto 001 *Ciclo_04 *Género 02 *Idade_05 *Etnia_03 *Internet 01
*Computador_01 *Renda_04 Virus.

HdE%k ktexto 002 *Ciclo_04 *Género 02 *Idade_05 *Etnia_02 *Internet 01
*Computador_02 *Renda_02 Virus que se espalhou.

Assim, utilizamos o método de REINERT (1998) que propde uma classificagdo hierdrquica
descendente que visa obter classes de segmentos de texto (ST) que, a0 mesmo tempo, apresen-
tam vocabuldrio semelhante entre si e vocabuldrio diferente das ST das outras classes. Neste
sentido as diferentes classes que emergem do corpus do texto representam o espago de sen-
tido dos significados indicados pelos alunos a Covid-19 e para buscar identificar, classificar e
analisar as concepgOes dos alunos sobre Covid-19, tomaremos caminhos apontados por Diniz
et al. (2020), tais como: 1) Concepcao correta: refere-se ao conhecimento conceitual amplo
e aplicado que o aluno apresenta acerca do tema; 2) Concepc¢do parcialmente correta: conhe-
cimento em que o aluno apresenta sobre uma determinada temética, que pode se apresentar
confuso dentro (de forma aplicada), mas ndo apresenta conhecimento conceitual; 3) Concepg¢ao
restrita: caracterizada como o tipo de percep¢do ao qual o aluno tem um conhecimento limitado,
ndo estabelecendo corretamente o conceito ou aplicacdo correta; e 4) Sem concepcao, quando
a respeito das temdticas e/ou situacdes apresentadas, o estudante aparentemente nao apresenta
nenhum entendimento sobre determinado tema.

Resultados e Discussoes

Iniciando o estudo, a primeira opcao de andlise que o IRaMuTeQ disponibiliza esta relaci-
onada aos dados estatisticos do corpus textual, fornecendo o nimero de textos e segmentos de
textos, ocorréncias, frequéncia média das palavras, bem como a frequéncia total de cada forma e
sua classificagdo gramatical. Destacamos desses dados que o nimero de textos (registros) conti-
dos no corpus possui 125 textos, correspondendo aos paragrafos indicando a questao especifica
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(QE), que, no caso desse trabalho, coletam, organizam e apresentam informagdes dos signi-
ficados para Covid-19 indicados pelos alunos de uma escola publica. Além disso, 78,4% dos
segmentos de texto foram classificados devido a escolha das categorias das palavras no menu de
preferéncias, bem como da escolha da forma de selecio dos segmentos de texto. E importante
salientar que as andlises do tipo CHD, para serem uteis a classificacdo de qualquer material
textual, requerem uma retencdo minima de 75% dos segmentos de texto. Quando uma anélise
¢ inferior a este valor, ndo € considerada uma andlise adequada, pois oferece apenas uma clas-
sificagdo parcial (CAMARGO; JUSTO, 2013). Nesse sentido, o corpus textual utilizado para
a andlise do presente estudo é considerado representativo e util, pois o aproveitamento foi de
78,4%. Assim, na aba CHD dos resultados do IRaMuTeQ, € possivel ter acesso ao dendrograma
(Figura 16.1), que apresenta as particdes que foram feitas no corpus até que se chegasse as trés
classes finais. Lé-se o dendrograma da esquerda para a direita.

classe 1 - 47.42 %

classe 1

classe 2 - 52.58 %

Figura 16.1: Dendrograma resultante da Classificagdo pelo Método de Reinert.

Assim, no resultado da Classificacdo pelo Método de Reinert: Dendrograma, Figura 2, o
corpus “Corpo"foi dividido em dois subcorpora, separando as classes 1 e 2, representando, res-
pectivamente, 47,42% e 52,58% do corpus textual. Portanto, as duas classes cont€ém as formas
ativas ou palavras organizadas que apresentaram maior frequéncia, em ordem decrescente, e
que sdo significativas para representar cada um dos subcorpus por meio do teste de associagao
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qui-quadrado gerado nos relatérios do Iramuteq, ou seja, a maior aderéncia delas na classe e
entre as classes e que pode ser observado na Tabela 16.1.

Tabela 16.1: Indicacdo das formas ativas com trés ou mais indica¢des que formam as duas clas-
ses na andlise das respostas dos alunos referente ao significado de Aleatorio. Fonte: Organizado
a partir da saida do IRaMuTeQ.
Classe 1 Frequéncia Classe 2 Frequéncia
Doenga (Nome) 39 Virus (Nome) 54
Causar (Verbo) 14 Mortal (Adjetivo)
Respiratdrio (Adjetivo) Mata (Nome)
Coronavirus (Nome) Vir (Verbo)
Contagioso (Adjetivo)
Afetar (Verbo)
Grave (Adjetivo)
Infecioso (Adjetivo)
Mundo (Nome)
Sintoma (Nome)
Sars-Cov-2 (Nome)
Sistema (Nome)
Infecc@o (Nome)

—
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Tomando o dendrograma (Figura 16.1) e as palavras de maior frequéncia e que apresentaram
relacdo significativa entre elas, buscamos identificar as respostas referentes aos significados
para Covid-19 indicados pelos alunos de uma escola ptblica. Indicamos, a seguir, respostas de
alguns alunos que geraram a Classe 1, que chamaremos de “Associar o termo Covid-19 a um
virus ou coronavirus, dentre outras adjetivacdes”, apresentando as associacdes do substantivo
masculino “Virus” (nucleo central dessa parte do dendrograma) associado com as seguintes
palavras periféricas, nessa ordem: (1) adjetivo “Mortal”; (2) substantivo feminino “Mata”; (3)
Verbo “Vir”; e que destacamos a seguir alguns fragmentos que expressam estas ideias, quais
sejam:

*axk *texto_002 *Ciclo_05 *Género_01 *Idade_06 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_06 Uma doenc¢a muito perigosa.

*axk *texto_007 *Ciclo_05 *Género_01 *Idade_05 *Etnia_03 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Uma doenga que estd acabando com o mundo.

Faxk *texto_014 *Ciclo_05 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Uma doenga respiratdria causada por um virus, o novo co-
ronavirus.
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wkH% *texto_016 *Ciclo_05 *Género_02 *Idade_05 *Etnia_03 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doencga que é transmitida pelo ar ou por pessoas que
estdo com essa doenga entao € sempre bom evitarmos contato.

wkEE *ktexto_019 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_03 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Uma doenga que devastou familias e nao foi bem retratada
pelo nosso governo.

wkEE *ktexto_023 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Uma doenca que anda se alastrando pelo mundo, infec-
tando a todos.

wkHE *ktexto_027 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_05 Uma doenga causada por virus e afeta o mundo inteiro.

%% *texto_(033 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doenca infecciosa causada por um coronavirus recém-
descoberto.

Rk ktexto 042 *Ciclo_06 *Género_01 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doenga muito perigosa ou até mesmo letal.

#ddk kexto 051 *Ciclo_06 *Género_01 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Uma doenga que propde perigo a sociedade a partir de uma
sO pessoa € algo complicado, mas que se contribuir se prevenindo ajuda bastante.

#ddk kexto 055 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_06 Doenga causada por uma nova espécie de coronavirus.

wkH% *ktexto_075 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Uma doenga que cresceu na base do desleixo da sociedade
mundial.

wkH% *ktexto_083 *Ciclo_01 *Género_02 *Idade_01 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_06 Doencga por virus pega no ar.

#H%% *exto 101 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doenga muito perigosa e contagiosa.

Rk ktexto 106 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade_04 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_06 Uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que
apresenta um quadro clinico que varia de infec¢des assintomdticas a quadros res-
piratérios graves. De acordo com a Organizacdo mundial da saide - OMS, a mai-
oria dos pacientes, cerca de 80%, podem ser assintomdticos e cerca de 20% dos
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casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldades respi-
ratdrias e desses casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o
tratamento.

wdAck ktexto 117 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade 03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_04 Uma doencga causada pelo coronavirus que € parecido com
a gripe sO que pior, € seus principais sintomas sao febre, tosse seca e falta de ar.

wdtck ktexto 120 *Ciclo_04 *Género_01 *Idade 04 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_04 Uma doencga contagiosa, que vem de um virus.

Também considerando as concepgdes dos alunos sobre Covid-19 deste agrupamento e con-
siderando os caminhos apontados por Diniz et al. (2020), considera-se que nesse grupo ou sao
apresentadas concepgdes corretas, ou seja, referindo-se ao conhecimento conceitual amplo e
aplicado que o aluno apresenta acerca do tema; por exemplo, o aluno e nimero 106, do nono
ano do Ensino Fundamental, 14 anos de idade, de cor preta, possuindo internet e computador
em casa ¢ a familia tem rede superior a trés salarios minimos, indicando que Covid-19 € uma
doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia de
infec¢des assintomdticas a quadros respiratorios graves. Ou mesmo por outros alunos que de
forma simplificada, indica que € “uma doencga causada pelo coronavirus que é parecido com a
gripe sO que pior, € seus principais sintomas sdo febre, tosse seca e falta de ar”, dentre outros
aspectos ou adjetivagdes.

Ainda nesse grupo observa-se concepcoes parcialmente corretas, ou seja, em que o aluno
apresentado a uma determinada tematica, pode ficar confuso (de forma aplicada), mas ndo apre-
senta conhecimento conceitual. Podemos indicar alguns alunos que simplesmente disseram que
a Covid-19 € uma doenca ou que € uma doenca ruim. Para complementar esse estudo, apresen-
tamos o dendrograma indicado na Figura 16.2 apresenta o resultado do processamento dos 125
textos do corpus, sendo possivel visualizar o resultado do teste Qui-quadrado (x?), o p-valor
identifica o nivel de significancia estatisticas da associacdo da palavra com a classe e as princi-
pais palavras que formam as duas classes semanticas identificadas no corpus. O dendrograma
demonstra a ligagdo entre as palavras que estdo associadas entre si, permitindo interpretar as
formacdes de cada classe, assim como, nos leva a compreender as aproximagdes e afastamentos
entre as classes criadas.

Para a cria¢do de um diciondrio de palavras, o IRaMuTeQ utiliza o teste Qui-quadrado (x?)
que revela a forca associativa entre as palavras e a sua respectiva classe. Essa forca associativa é
analisada quando o teste for maior que 3,84, representando relagcdo estatisticamente significativa
da palavra com a classe. Além disso, podemos considerar que quanto menor o valor do Qui-
quadrado representa uma menor relacao entre as varidveis.

Assim, percebe-se na formacdo dessas duas classes que ha diferenca quando da definicao
do que seja Covid-19, ou seja, alunos que ja estdao no Ensino Médio entendem que Covid-19
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CLASSE 1: CLASSE 2:
Associar o termo Covid-19 a uma doenca Assodiar o termo Covid-19 a um virus ou
causada pelo coronavirus, dentre outras coronavirus, dentre outras adjetivacoes
adjetivagoes

(52,58% do total do corpus)
(57,42% do total do corpus)

Palavra/Afributo ¥ p-valor** | Palavra/Atributo r* p-valor**
Doenca 64,80 p<0,0001 Virus 51,73 p<0,0001
Causar 19,67 p<0,0001 Mortal 4,75 0,02921

Coronavirus 11,00 0,00091 Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental,
Grave 4,63 0,03149 com 12 anos de idade
Infeccioso 4,63 0,03149
Afetar 444 0,03517

Alunos do 2° ano do Ensino Médio, com 16 anos

de idade e do género feminino

* Associacdo da palavra com a classe.
** Identifica que existe nivel de significdncia quando da associacdo da palavra com a classe.

Figura 16.2: Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) com a classifica-
¢do do conteudo do corpus. Fonte: Elaborado pelos autores a partir das saidas do IraMuteQ.

¢ uma doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que
varia de infec¢des assintomdticas a quadros respiratdrios graves. Diferentemente, a Classe 2,
composta por alunos do 7o0. ano do Ensino Fundamental e com 12 anos de idade, entendem a
Covid-19 como um virus mortal. Esses resultados podem indicar que alunos do Ensino Médio
tiveram maior acesso a informacdes mais técnicas do que sejam esses termos, em detrimento
do conhecimento de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e mais jovens.

Esse conhecimento pode convergir para Selaive-Villarroel, Cavalcanti Neto e Freitas (2002)
ou Gomez-Mejia, Makri e Larraza Kintana (2010), ou seja, que as informagdes recebidas dentro
de casa, sejam diretamente de familiares ou pessoas proximas, influenciam o conhecimento que
¢ manuseado desde os primeiros anos de vida de uma pessoa. Por fim, consideramos que, no
tocante a relacdo do ensino e da aprendizagem, segundo Pivatto (2014), a apresentacdo de situ-
acoes que auxiliem os alunos sobre uma tematica, em especial sobre 0 mundo microbiolégico
(virus), pode permitir o aprimoramento no desenvolvimento de aulas para a educagdo badsica,
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de forma a abordar conceitos jé existentes para um planejamento que facilite a visualizacdo dos
conteddos de forma mais construtiva e especializada.

Consideracoes finais

Neste texto apresentamos a andlise dos significados de Covid -19 indicados pelos alunos
de uma escola publica estadual participante da Residéncia Pedagdgica em 2020 e 2021. Ao
longo da pandemia de Covid-19, muitos nomes que ndo costumavam fazer parte da nossa vida
se tornaram comuns, sendo que boa parte dessas palavras novas sdo semelhantes e até parecem
sindbnimos, mas se referem a conceitos diferentes. Dessa forma, entendemos que a escola deve
promover estudos para entender o conhecimento dos alunos sobre esses termos e consequente-
mente criar espacos para elucidar as dividas e definir cada novo termo da pandemia para evitar
a propagacdo de informagdes falsas ou incompletas.

A réapida disseminacdo da Covid-19 no contexto global teve efeitos em todas as areas, al-
guns considerados devastadores. Como no inicio ndo havia tratamento ou vacina para ajudar
a retardar a propaga¢do da doencga, foram tomadas medidas que mostram a importancia de ter
individuos devidamente alfabetizados em satde publica e mais especificamente sobre a doenca.

Assim, os resultados obtidos revelam que os alunos apesar de possuirem conhecimento so-
bre as medidas de preven¢do em relacdo a Covid-19, mais da metade desses indica que Covid-19
€ um virus ao invés do que realmente €, ou seja, uma doenca. Refor¢camos que parte do objetivo
do presente estudo foi atingido que foi entender o que os estudantes da Educagdo Bésica sabem
sobre o significado de Covid-19 e, consequente, os seus sintomas, meios de contigio, formas
de prevencdo e diagndstico. No entanto, ainda se faz necessdrio e aconselhdvel aprofundar o
processo de alfabetizacdo desses alunos, aprimorando os canais de acesso a informagao, bem
como coordenar grupos que desenvolvam campanhas de conscientizacdo em seu ambiente, que
possibilitem o empoderamento da comunidade e buscar um conhecimento mais técnico sobre a
diferenca entre virus e doenca. Especificamente, no caso desse estudo que a Covid-19 € uma
doenca que se manifesta em seres humanos ap6s a infec¢c@o causada pelo virus SARS-CoV-2.

Portanto, espera-se criar um ponto de partida para conscientizar sobre a necessidade de pre-
paracao constante dos alunos para proteger seu bem-estar, contribuir para o avanco da sociedade
atual e o conhecimento sobre as doengas virais, ou seja, enfermidades que sdo causadas devido
a infeccdo de um virus.
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O significado dado a Covid-19 por alunos da
E.E. Reverendo Omar Daibert em 2021

Ailton Paulo de Oliveira Junior' | Carla Alves de Souza”
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S EGUNDO a Organiza¢do Mundial da Satude (OMS), o coronavirus € uma familia de virus que
pode causar doencas em animais ou humanos. Em humanos, esses virus provocam infec-
¢oes respiratorias que podem ser desde um resfriado comum até doencas mais severas como
a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio (MERS) e a Sindrome Respiratéria Aguda Grave
(SARS)*. Além disso, segundo a OMS, a Covid-19° é a doenca causada pelo novo coronavirus
conhecido como SARS-CoV-2. A OMS tomou conhecimento da existéncia deste novo virus
em 31 de dezembro de 2019, quando foi informada de um grupo de casos de "pneumonia vi-
ral"declarados em Wuhan (Reptiblica Popular da China). E importante também destacar que a

"Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)

Preceptora no Programa de Residéncia Pedagégica e professora na E.E. Rev. Omar Daibert.

3Residente no Programa de Residéncia Pedagégica.

4Vide <https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/legis/covid19/cartilha_coronavirus_unimed.pdf>>, acesso em
03 de maio de 2022.

3Vide <https://www.who.int/es/news-room/questions-and-answers/item/coronavirus-disease-covid-19>,
acesso em 03 de maio de 2022.
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COVID-19 € uma abreviacdo de COrona VIrus Disease (“doenca causada pelo virus Corona”,
em traducdo literal do inglé€s). Considerando que a melhor maneira de prevenir e retardar a
transmissdo € estar bem informado sobre a doenca, neste estudo nos concentramos em des-
crever e analisar o conhecimento sobre o significado da Covid-19 indicado por alunos de uma
escola estadual do municipio de Sao Bernardo do Campo, no estado de Sao Paulo, Brasil. Con-
sequentemente, enviaremos a direcdo da escola os resultados para que medidas informativas
possam ser estabelecidas e sanar possiveis dividas que esse grupo de alunos tenha em relagdo
ao que realmente € a Covid-19.

Marco tedrico

Concebemos que pessoas com conhecimento inadequado sobre a doenca correm maior risco
de contaminacdo, pois o conhecimento é fundamental para controlar pandemias (CHIRWA;
SHITOLE; JAMU, 2019). Além disso, determinar o conhecimento da comunidade é de suma
importancia para identificar e entender qual € a percep¢do que as pessoas tém sobre a doenca,
bem como as préticas para o bem da prevencao, portanto os fatores que influenciam as pessoas
a adotarem praticas saudaveis (PODDER et al., 2019). A prevencdo e o controle da doenca
andam de maos dadas com o conhecimento a respeito do virus. Nesse sentido, a educacdo
publica é de grande importancia. Bem como a participacdo da populacdo no enfrentamento
da pandemia que se vive atualmente, a qual deve levar em conta as informagdes fornecidas
pelas autoridades de satde devem ser bem fundamentadas para evitar equivocos comuns na
comunidade (CHACON et al., 2020). Especificamente em relagdo a Covid-19, de acordo com
a Organizagdo Mundial da Sadde®, os coronavirus sdo definidos como uma grande familia de
virus que podem causar problemas respiratérios, como a Sindrome Respiratéria do Oriente
Médio (MERS) e a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS). Um dos virus atuais que tem
causado doengas respiratdrias € a Corona Virus Disease 2019 (Covid-19), que foi descoberto em
dezembro de 2019, que tornou-se uma pandemia global, cujo surto ocorreu em Wuhan-China.
O conhecimento sobre a doenga Covid-19 € importante para alertar a respeito de um possivel
caso de contdgio. Tendo em vista que os sinais e sintomas sdo muito varidveis de pessoa para
pessoa e que sdo necessarios exames laboratoriais especificos para confirmagdo. Assim, muitas
vezes ndo basta transmitir a informacgdo, € importante ensinar a populacio a usa-la para evitar
que as infeccdes aumentem.

%Vide <https://www.who.int/es/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/advice-for-public/q-a-coronav
iruses>, acesso em 03 de maio de 2022.
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Resultados e discussoes

Este estudo tem como fundo o contexto pandémico bem como os preceitos tedricos e meto-
dolégicos apresentados no Capitulo 16, (p. 160) contando com 296 alunos da Escola Estadual
Reverendo Omar Daibert em Sao Bernardo do Campo. Enviou-se o instrumento de pesquisa via
online para os alunos e esperamos o retorno para realizar a analise dos dados. Consideramos
este procedimento por estarmos vivendo em isolamento social e a aplica¢do do instrumento de
pesquisa foi convergente ao momento. O nimero total de participantes dessa pesquisa corres-
pondem a 40,77% dos 726 alunos da escola. Para um melhor detalhamento dos participantes,
esses tém 1dade compreendida entre 10 e 19 anos, sendo que a média de idade € de 13,75 anos
(desvio padrao igual a 1,95 anos). Dentre esses, 157 (53,2%) se identificaram como do género
feminino, 137 (46,4%) do género masculino e somente um aluno preferiu nao identificar o seu
género. Considerando a cor da pele, 111 (37,6%) se declararam brancos e 124 (42,0%) de cor
parda. Quanto a disponibilidade de internet em casa, somente 18 (6,1%) alunos disseram nao
possuir e 182 (61,7%) nao possuem computador em casa. Considerando a renda familiar, 169
(57,3%) indicaram que a renda da familia vai de R$550,00 a R$1650,00.

Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de pesquisa via online (Google
Forms) em que foram convidados os alunos a participarem. Consideramos que as pesquisas po-
dem ser conduzidas em uma pagina na Internet onde o instrumento de coleta de dados deve ser
postado na rede para que os usudrios acessem e respondam-no, ou com o uso do e-mail, quando
€ enviado para o endereco eletronico, ou mesmo a jun¢do dos dois elementos. Assim, para as
andlises dos dados coletados, foi utilizado o software IRaMuTeQ com o objetivo de aperfei¢oar
o trabalho da pesquisa. O software se vale da otimizacdo do processo de organizacdo e deli-
mitacio mais especifica dos textos selecionados. Isso possibilita o levantamento dos elementos
constituintes das representagdes socialmente compartilhadas, que destacam vestigios de mun-
dos mentais por meio de mundos lexicais que por ele sdo esquematizados e, posteriormente,
inferidos a técnica de analise de conteido (MUTOMBO, 2013).

A primeira opcao de andlise que o IRaMuTeQ disponibiliza esté relacionado aos dados es-
tatisticos do corpus textual, que fornece o nimero de textos e segmentos de textos, ocorréncias,
frequéncia média das palavras, bem como a frequéncia total de cada forma e sua classificacdao
gramatical. Neste caso, por exemplo, o corpus possui 296 textos, correspondendo aos parigra-
fos indicando as questdes especificas (QE), que, no caso desse trabalho, coletam, organizam e
apresentam informagdes dos significados para Covid-19 indicados pelos alunos de uma escola
publica. Ainda nesse estudo, destacamos que 76,76% dos segmentos foram classificados de-
vido a escolha das categorias das palavras no menu de preferéncias (primeiro menu apresentado
nesta andlise), bem como da escolha da forma de selecdo dos segmentos de texto.

Salientamos que as andlises do tipo CHD, para serem titeis a classificagao de qualquer mate-
rial textual, requerem uma retencdo minima de 75% dos segmentos de texto. Pois quando uma
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andlise € inferior a este valor, ela ndo € considerada uma andlise adequada, por oferecer apenas
uma classificagdo parcial (CAMARGO; JUSTO, 2013). Nesse sentido, o corpus textual utili-
zado para a andlise do presente estudo € considerado representativo e ttil, pois o aproveitamento
foi de 76,76%.

A interpretagc@o sobre os resultados da CHD se sustenta na hipétese de que o uso de for-
mas lexicais similares vincula-se a representagcdes ou conceitos comuns (REINERT, 1998). Por
essa razao, o método Reinert € frequentemente utilizado com o objetivo de identificar teméticas
subjacentes a um conjunto de textos. Assim, a partir da Classificagao Hierdrquica Descendente
(CHD) com auxilio do IRaMuTeQ, é possivel ter acesso ao filograma que apresenta as parti-
¢coes que foram feitas no corpus até que se chegasse a trés classes finais. Estas classes contém
as formas ativas ou palavras organizadas que apresentaram maior frequéncia, em ordem decres-
cente, e que foram significativas para representar cada um dos subcorpus por meio do teste de
associacdo qui-quadrado (x?) . A maior aderéncia delas na classe e entre as classes pode ser
observada no filograma, que € mais um dos resultados da Classificagdo pelo Método de Reinert
(Figura 17.1).

classe 2 classe 3 classe 1
causar doenca
respiratorio mgatar
morte grave
coronavirus muito
até horrivel
como milhar
sistema mundo

infeccioso
pmblema contagioso
levar . estar
transmitir deixar
sars acabar
risco perigoso
cov inteiro
pandemia infelizmente
afetar
responsavel
grande

Figura 17.1: Dendrograma resultante da Classificagdao pelo Método de Reinert.

Tomando o apresentado na Figura 17.1, denominamos as trés classes, individualmente ou
em conjunto e que as descreveremos a seguir. Assim, as respostas de alguns alunos que geraram
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a Classe 2 (regido verde do dendrograma), que chamamos de “Associar o termo Covid-19 a
um virus ou coronavirus, dentre outras adjetivacdes”, apresenta as associacdes do substantivo
masculino “Virus” (nucleo central dessa parte do dendrograma) associado com as seguintes
palavras periféricas, nessa ordem: (1) verbo “Contagiar’”; (2) substantivo masculino “Mundial’;
(3) adjetivos “Fatal” e “Forte”; (2) substantivo feminino “Mata”; (3) Verbo “Vir”, dentre outros,
e que destacamos a seguir alguns fragmentos que expressam essas ideias, quais sejam:

wHAk *texto_(003 *Ciclo_04 *Género_03 *Idade 05 *Etnia_03 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Virus que mata pessoas.

wddck *texto (014 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade 05 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Um virus perigoso, de f4cil transmissao.

k% Ftexto 020 *Ciclo_04 *Género_01 *Idade_05 *Etnia_06 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 E um virus perigoso para pessoas mais velhas ou com al-
gum problema respiratério e pode ser transmitido por meio de toques, espirros e
tosse.

Faxk *texto_023 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade_05 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Virus altamente contagioso e com alto risco de morte pan-
démica.

wHAk *exto (033 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade 05 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Um virus letal que pode te causar dificuldades respiratorias,
dores, etc.

#Hk% Ftexto 038 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_06 Um virus pandémico, que se transmite através da respira-
¢do, e aglomeracgdo de pessoas.

Faxk *texto_049 *Ciclo_03 *Género_01 *Idade_04 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Um virus transmissivel que pode trazer coisas sérias para
sua saude podendo trazer até a morte.

wHAk kexto 089 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade 04 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Um virus que chegou no mundo destruindo vidas e familias,
matando pessoas, € que aos poucos se alastrou no mundo inteiro.

x4k *texto_195 *Ciclo_01 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Um virus muito forte e que infelizmente ndo tem cura, ape-
nas uma vacina preventiva para ajudar o organismo a ser mais forte contra o virus
mais ndo quer dizer que a pessoa estd totalmente imune tomando essa vacina é um
virus ainda muito forte.
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wdk *texto_205 *Ciclo_07 *Geénero_01 *Idade_08 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Uma variante de um virus que jd existia antes, porém afe-
tava somente animais, € um virus que ataca principalmente em forma de gripe.

#ddk kexto 216 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_08 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Um virus muito perigoso que estd contagiando todo o mundo.

Os fragmentos das respostas dos alunos associados a esse agrupamento, indicam que pos-
suem nivel de conhecimento sobre a maioria dos aspectos gerais e caracteristicas da doenga. No
entanto, ndo apresentam uma compreensao adequada sobre o que é a Covid-19, indicando que
€ um virus; o que influencia no seu processo de avaliacdo; bem como na aplica¢do dos conhe-
cimentos adquiridos para promover processos de aprendizagem na sua comunidade. Partindo
das concepg¢des dos alunos sobre Covid-19 deste agrupamento e considerando os caminhos
apontados por Diniz et al. (2020), considera-se que esse grupo apresenta concepgoes restritas,
caracterizadas pelo tipo de percep¢do no qual o aluno tem um conhecimento limitado sobre o
significado de Covid-19. Ou seja, ndo estabelece corretamente o conceito ou aplica¢io correta,
indicando que é um virus e ndo uma doenga. Apesar disso, percebe-se que ha conhecimentos
sobre a forma de contdgio do virus Sars-Cov-2 e que esse € altamente perigoso e que reflete-se
em uma pandemia mundial. Dessa forma, os alunos do grupo ndo conseguiram indicar que a
Covid-19 é uma doenga que se manifesta em nds, seres humanos, apds a infeccao causada pelo
virus SARS-CoV-2’. Além disso, também ndo entenderam o que € o SARS-CoV-2, virus da
familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causa uma doenga chamada Covid-19. Além
disso, por ser um microrganismo que até pouco tempo nao era transmitido entre humanos, ele
ficou conhecido, no inicio da pandemia, como “novo coronavirus’.

No caso da Classe 1 (regido em vermelho do dendrograma), na qual chamaremos de “As-
sociar o termo Covid-19 a uma doenga causada pelo coronavirus, dentre outras adjetivacdes”,
indica-se as associacdes do substantivo masculino “Doenca” (ndcleo central dessa parte do
dendrograma) com as seguintes palavras periféricas, nessa ordem: (1) verbo “Matar”; (2) subs-
tantivo feminino “Vida”; (3) adjetivo “Grave”; (4) advérbio “Muito”, entre outros, e que desta-
camos 0s seguintes enxertos, quais sejam:

k% ktexto 010 *Ciclo_04 *Género_01 *Idade_06 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_06 Uma doenca muito perigosa que mata a populagdo, fazendo
mortes em todo o pais, deixando todos sem chdo, sem dinheiro, desempregados, en-
dividados, com o psicélogo abalado e a perda de familiares.

"Vide <https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-diferenca-entre-sars-
cov-2-e-covid- 19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-e-mortalidade-e-letalidade>, acesso em 03 de
maio de 2022.


https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-diferenca-entre-sars-cov-2-e-covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-e-mortalidade-e-letalidade
https://butantan.gov.br/covid/butantan-tira-duvida/tira-duvida-noticias/qual-a-diferenca-entre-sars-cov-2-e-covid-19-prevalencia-e-incidencia-sao-a-mesma-coisa-e-mortalidade-e-letalidade
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*axk *texto_031 *Ciclo_04 *Género_01 *Idade_05 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Uma doenga horrivel que tira a vida de pessoas inocentes.

Hk% Ftexto 062 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_04 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Uma doenca bem grave que nem todas as pessoas estao
dando a atenc¢d@o que deveriam.

*axk *texto_072 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_05 *Etnia_04 *Internet_02 *Com-
putador_02 *Renda_03 Muito triste, mas também até certo ponto necessario para
algumas pessoas compreenderem que dinheiro ndo € tudo na vida.

x4k *texto_167 *Ciclo_01 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doencga infecciosa muito grave a qual vem deixando
muitas pessoas a perder seus entes queridos

wdtck ktexto 206 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade 08 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Uma praga. Doenca que acabou com vidas de varias pes-
soas. Uma doenga que virou o mundo de cabeca pra baixo e ainda continua no
mundo sem previsdo de ir embora. A vacina ainda é nossa esperanca. Vacina sim.

Segundo classificacdo de Diniz et al. (2020), observa-se neste agrupamento concepgdes
parcialmente corretas ou de forma geral. Ou seja, o conhecimento que o aluno apresenta sobre
a temdtica pode se mostrar confuso considerando aspectos puramente aplicados, € ndo apresenta
corre¢do conceitual. Podemos indicar alguns alunos que simplesmente disseram que a Covid-19
€ uma doenca, sem trazer especificidades. Outras caracterizagdes que podem ser mencionadas
foram a de que se trata de uma doenca horrivel; que acabou com a vida de vdrias pessoas;
que é grave; que € contagiosa; dentre outras adjetivacdes. Aqui percebe-se que ndo ha erro
na caracterizacdo da Covid-19 enquanto uma doenga. No entanto, ela encontra-se associada a
aspectos voltados a preocupacdo das pessoas em todo o mundo em proteger a si mesmas, as
suas familias e comunidades, contra a doenca causada pelo coronavirus. Destacamos que se
trata de um conhecimento importante, nao obstante ainda incompleto.

Finalmente, temos a Classe 3 (regido azul do dendrograma), na qual chamaremos de “Listar
termos referentes a doenga denominada Covid-19 e de que forma afetam o corpo humano”,
indica as associagdes do verbo “Causar” (nucleo central dessa parte do dendrograma) associado
com as seguintes palavras periféricas: (1) adjetivo “Respiratério”; (2) substantivo feminino
“Morte”; (3) substantivos masculinos “Coronavirus”, “Sistema” e “Sars-Cov”, dentre outros.
Aqui, destacamos os seguintes enxertos, quais sejam:

Faxk *texto_057 *Ciclo_03 *Género_01 *Idade_04 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_05 Uma doencga que afeta o sistema respiratdrio e estd presente
no mundo todo e com alta mortalidade.
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wHk *texto_107 *Ciclo_02 *Geénero_02 *Idade_04 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_01 Um momento de crise € também uma oportunidade de
unido e de colaboracdo com a sociedade. Mais do que nunca, a solidariedade esta
fazendo a diferenca no enfrentamento a pandemia. Com essa motivagao, lideramos
um amplo movimento para combater o coronavirus em parceria com empresas,
institui¢des de pesquisa, universidades e organizac¢des sociais. E seguimos mobi-
lizando recursos e empenhando esforcos para ajudar todo o pais na luta contra o
virus.

#ddk kexto 209 *Ciclo_07 *Género_01 *Idade_10 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Uma doenga provocada pelo Sars-CoV-2, que ficou conhe-
cido como novo coronavirus. Ha outros membros da familia de coronavirus, como
o Sars, o Mers e outros agentes infecciosos responsaveis por resfriados comuns.

#dkdck kexto 268 *Ciclo_05 *Género_01 *Idade_06 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Uma doenga causada por uma nova espécie de coronavirus,
denominado SARS-CoV-2. Ele pertence a uma familia de virus que j4 circulava no
Brasil antes da pandemia e era responsavel por grande parte dos resfriados comuns.
Outras espécies foram responsdveis por doencas mais graves, como a Sindrome
Aguda Respiratéria Severa (SARS-CoV-1) e a Sindrome Respiratéria do Oriente
Médio (MERS-CoV) que ndo tiveram casos no Brasil.

Nesse agrupamento, percebe-se um aprofundamento quando das indicagdes de que seja
Covid-19 uma doenca. Ainda indicando que € uma infec¢do causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2. Além de associar aos problemas que a doenca pode causar no corpo humano. Consi-
deramos que as concepgoes desse grupo de alunos sobre Covid-19, tendo em vista os caminhos
apontados por Diniz et al. (2020), sdo corretas. Ou seja, referem-se ao conhecimento conceitual
amplo e aplicado que o aluno apresenta acerca do tema. Por exemplo, o aluno e nimero 268, do
primeiro ano do Ensino Médio, 16 anos de idade, de cor branca, possuindo internet e compu-
tador em casa e a baixa renda familiar, indicou que Covid-19 € “Uma doenca causada por uma
nova espécie de coronavirus, denominado SARS-CoV-2. Ele pertence a uma familia de virus
que ja circulava no Brasil antes da pandemia e era responsavel por grande parte dos resfriados
comuns. Outras espécies foram responsdveis por doengas mais graves, como a Sindrome Aguda
Respiratoria Severa (SARS-CoV-1) e a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio (MERS-CoV)
que ndo tiveram casos no Brasil”.

Consideracoes finais

Neste texto, apresentamos andlise dos significados para Covid-19 indicados pelos alunos
de uma escola publica participante da Residéncia Pedagdgica em 2020 e 2021. A andlise de
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dados foi organizada, a partir da resposta de cada um dos alunos participantes, associado as
varidveis de interesse: ciclo cursado pelos alunos em 2021; género; idade; etnia; possui internet
em casa; possui computador em casa; renda. Para apresentar os aspectos resumidos e conclu-
sivos deste estudo, apresentamos o dendrograma indicado na Figura 17.2 com o resultado do
processamento dos 296 textos do corpus, sendo possivel visualizar o resultado do teste qui-
quadrado (x?), o p-valor identifica o nivel de significancia estatisticas da associagio da palavra
com a classe e as principais palavras que formam as duas classes semanticas identificadas no
corpus. O dendrograma demonstra a ligacao entre as palavras que estdo associadas entre si, per-
mitindo interpretar as formagdes de cada classe, como nos leva a compreender as aproximacoes
e afastamentos entre as classes criadas.

1 1
CLASSE 2: CLASSE 3: CLASSE 1:
Assodar o termo Covid-19 a um virus ou Listar termos referentes a doenga Assodar o termo Covid-19 a uma doenga
coronavirus, dentre outras adjetivagdes denominada Covid-19 e de que forma causada pelo coronavirus, dentre outras
(41,28% do total do corpus) afetam o corpo humano adjetivaces
(19,722 do total do corpus) (38,99% do total do corpus)
Palavra/Atributo y p-valor** Palavra/Aributo 5 p-valor*™* Palavra/Atributo g p-valor**
Virus 13232 p<0.0001 Causar 6556 p<0.0001 Doenca 11220 p<0.0001
Contagiar 580 0,01606977 Respiratorio 60.89 p<0.0001 Matar 1442 p<0.0001
Morte 3927 p<0.0001 Vida Q.65 p<0.0001
Coronavirus 2043 p<0.0001 Grave 7.74 p<0.0001
Ate 2043 p-<0.0001 Muito 511 0.02378404
Como 25.11 p<0,0001 Horrivel 4.76 0,02013503
Sistema 25.11 p=<0,0001 Milhar 4.76 0,02013503
Problema 2511 p<0.0001 Mundo 4 .02 0. 04485613
Levar 25.11 p=<0.0001
Transmitir 2083 p=<0_0001 Alunos com 18 anos de idade e os seguintes
Sars 16.58 p<0.0001 fragmentos
Risco 1638 p=0.0001 1) Um momento de crise é também uma
Cov 16.58 p=<0.0001 oporfunidade de uniio e de colaboragio com
Pandemia 12.38 p<0).0001 a sodedade. Mais do que munca. a
=i 1”.38 D<D-0001 solidariedade esti fazendo a diferenga no
Sty - - enfrentamento i pandemia. Com essa
S . - Re sponsavel 1238 p<0.0001 motivacio, lideramos um amplo movimento
Alunos L‘omdnl lEe L a;'—_los de idade e do 6 Grande 1238 p<0.,0001 para combater o coromavirus em parceria com
ano nsino Fun ental. Falta 1238 p<0.0001 empresas, instituigdes de pesquisa,
- - universidade e organizagdes sociais. E
Ar 5.39 p=0.0001 seguimos  mwobilizando  recursos e
Alto 7.86 p<0.0001 empenhando esforgos para ajudar todo o pais
Gripe 423 0.0396410+ | nalum contra o virus:
- 2) Uma doenga causada por uma nova espéce
23 4104 ) ng p pé
S?ude 4.23 0.03964104 de coronavimus, denominado SARS-CoV-2.
Novo 4.23 0,03964104 ¥ Fle pertence a uma familia de virus que ja
Familia 4.23 0,03964104 circulava no Brasil antes da pandemia e era
— : :
Brasil 423 003064104 | responsavel por grande parte dos resfriados
- - comuns. Outras espécies foram responsavels
Atingis 423 003964104 ¥ nor doencas mais graves, como a Sindrome
Apguda Respiratonia Severa (SARS-CoV-1) e
Alunos de etia indigena ¢ amarela, com 13 a Sindrome Respiratoria do Onente Médio
anos de idade, 8 ano do Ensino (MERS-CoV) que ndo tiveram @sos no
Fundamental e que nio possuem Brasil
computador em casa

* Associagdo da palavra com a classe.
** Jdentifica que existe nivel de significdncia quando da associacdo da palavra com a classe.

Figura 17.2: Dendrograma resultante da Classificagdo pelo Método de Reinert.

Para a criacdo de um diciondrio de palavras, o IRaMuTeQ utiliza o teste qui-quadrado (x?)
que revela a forca associativa entre as palavras e a sua respectiva classe. Essa forca associativa é
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analisada quando o teste for maior que 3,84, representando relacdo estatisticamente significativa
da palavra com a classe. Assim, percebe-se na formacao dessas trés classes que ha diferenca
quando da defini¢do do que seja Covid-19, ou seja, a Classe 1 indica alunos que ja estdo no
Ensino Médio e com 18 alunos de idade, entendem que Covid-19 € uma doenca causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico que varia de infec¢des assintomd-
ticas a quadros respiratdrios graves, indicando conhecimento mais técnico e social em relagdo
ao termo e a pandemia. Um desses alunos lembra que o0 momento de crise € uma oportunidade
de unido e de colaboracao da sociedade. Destaca que, mais do que nunca, a solidariedade esta
fazendo a diferenca no enfrentamento a pandemia. Acrescenta que, com essa motivagao, lidera-
se um amplo movimento para combater o coronavirus em parceria com empresas, institui¢des
de pesquisa, universidades e organizagdes sociais, as quais seguem mobilizando recursos e em-
penhando esforgos para ajudar o Pais na luta contra o virus.

Além disso, destacamos que um dos alunos lembra que Covid-19 € uma doenca causada
por uma nova espécie de coronavirus, denominado SARS-CoV-2. Ele pertence a uma familia
de virus que j4 circulava no Brasil antes da pandemia e era responsavel por grande parte dos
resfriados comuns. Outras espécies foram responsdveis por doencas mais graves, como a Sin-
drome Aguda Respiratdria Severa (SARS-CoV-1) e a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio
(MERS-CoV) que nao tiveram casos no Brasil. Diferentemente, as Classe 2 e 3, composta por
alunos do Ensino Fundamental, faixa etdria de 11 a 13 anos de idade, entendem a Covid-19
como um virus mortal, apesar de listar diversos aspectos relacionados a doenca Covid-19. Ou-
tros grupos indicam, ainda, que é uma doenca, mas que é caracterizada em aspectos mais gerais,
ndo indicando fatores técnicos. Ou seja, resulta de uma abordagem direcionada a prevencao.

Esses resultados podem indicar que alunos do Ensino Médio tiveram maior acesso a infor-
macoes mais técnicas do que sejam esses termos, em detrimentos do conhecimento de alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental e mais jovens. Entendemos que esse conhecimento pode
convergir para Selaive-Villarroel, Cavalcanti Neto e Freitas (2002) ou Gomez-Mejia, Makri e
Larraza Kintana (2010). Ou seja, que as informagdes recebidas dentro de casa, seja diretamente
de familiares ou pessoas préximas, influenciam o conhecimento que é ministrado desde os pri-
meiros anos de vida de uma pessoa. Assim, no tocante a relacdo do ensino e da aprendizagem,
segundo Pivatto (2014), a apresentacdo de situacdes que auxiliem os alunos sobre uma tema-
tica, em especial sobre o0 mundo microbioldgico (virus), pode permitir um aprimoramento no
desenvolvimento de aulas para a educacdo basica. Desta forma, a abordagem de conceitos ja
existentes pode ser aplicada em um planejamento que facilite a visualizagdo dos contetidos de
forma mais construtiva e especializada.



182

Referéncias Bibliograficas

CAMARGQO, B. V.; JUSTO, A. M. Iramuteq: Um software gratuito para andlise de dados
textuais. Temas em Psicologia, v. 21, n. 2, p. 513-518, 2013.

CHACON, F. R. et al. Conocimientos, actitudes y practicas relacionadas con la enfermedad por
coronavirus 2019 durante el brote entre trabajadores en china: un gran estudio transversal. .
Biomédica., v. 19, n. 4, p. 1-12, 2020.

CHIRWA, G.; SHITOLE, L.; JAMU, E. Socio-economic inequality in comprehensive kno-
wledge about hiv in malawi. Malawi Medical Journal, v. 31, n. 2, p. 104-111, 2019.

DINIZ, E. E. et al. Andlise das concep¢des alternativas dos estudantes de ensino médio sobre
as funcdes organicas e suas relagdes com o meio ambiente. Revista Brasileira de Educagdo
Bdsica, v. 5, n. 16, p. 1-13, 2020.

GOMEZ-MEIIA, L. R.; MAKRI, M.; LARRAZA KINTANA, M. Diversification decisions in
family-controlled firms. Journal of Management Studies, v. 47, p. 223-252, 2010.

MUTOMBO, E. J. K. A bird’s-eye view on the ec environmental policy framing ten years
of impact assessment at the commission the case of dg env. In: CPP 2013. Ist International
Conference on Public Policy. Grenoble: [s.n.], 2013. p. 26-28.

PIVATTO, W. Bactérias, virus ou febre: os conhecimentos prévios dos alunos sobre satde e
combate a doencas. Revista de educagado, ciéncias e matemdtica, v. 4, n. 3, p. 1-12, 2014.

PODDER, D. et al. Community perception and risk reduction practices toward malaria and
dengue: A mixed-method study in slums of chetla, kolkata. Indian journal of public health,
v. 63, n. 3, p. 178-185, 2019.

REINERT, M. Alceste: Analyse de données textuelles. Manuel d’utilisateur. 1998. Toulouse:
IMAGE.

SELAIVE-VILLARROEL, A. B.; CAVALCANTI NETO, C. C.; FREITAS, V. J. F. Effect of
flushing with leucaena (leucaena leucocephala (lam) of wit) on ovulation rate in crioulo hair
tropical ewes. Revista Brasileira de Reprodugdo Animal, v. 26, n. 2, p. 112-114, 2002.



18

As percepgoes de alunos da E. E. Reverendo
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\
A MEDIDA que as pessoas em todo o mundo buscam proteger-se e proteger suas familias e
comunidades contra a doenca do coronavirus (Covid-19) € importante que as criancas e
adolescentes continuem a aprender em um ambiente acolhedor, respeitoso e soliddrio. Dessa
forma, escolas e educadores t€ém um papel fundamental de compartilhar informagdes precisas
e baseadas em fatos cientificos sobre a Covid-19 buscando reduzir o medo e a ansiedade dos
estudantes e promover a capacidade de lidar com impactos secundérios em suas vidas, bem
como entender qual o conhecimento que esses tém sobre essa doenga, os cuidados preventivos
que se deve ter e seus impactos. Segundo o Ministério da Saude, a Covid-19 é uma infec¢ao
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respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global*. Além disso, o Ministério da Satde no Brasil diz que
0 SARS-CoV-2 é um beta coronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas
de pacientes com pneumonia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
China, em dezembro de 2019. Pertence ao subgénero Sarbec Virus da familia Coronaviridae e é
o sétimo coronavirus conhecido a infectar humanos. Portanto, este estudo se debruga sobre este
contexto e a busca por saber se os alunos e suas familias conhecem sobre a Covid-19 e a sua
prevencao, partindo da ideia de que € uma doenga grave, sendo assim, fundamental investir em
praticas de higiene que evitem a contamina¢do. Diante da pandemia de Covid-19 e darelevancia
de pesquisas de percepg¢do para a drea da saide € importante identificar as formas pelas quais as
criancas e adolescentes entendem essa crise de satide publica, a fim de desenvolver estratégias e
ferramentas comunicacionais, considerando suas preocupagdes conforme [doiaga et al. (2020),
estudando suas percepcoes e seu entendimento sobre o virus.

Marco tedrico

Em estudo de Folino et al. (2021) sobre a percepcdo de saide e doenga com criangas e
adolescentes, baseia-se na Teoria do Desenvolvimento de Piaget, tém demonstrado que a per-
cepcao de saude e doenca tende a ser diferente em cada etapa do desenvolvimento. Pode-se
buscar abordar o papel que as concep¢des de satde e de doenca de criancas e adolescentes de-
sempenham como mediadoras de comportamentos, € que tem sido realizado por pesquisadores
da drea da satde que visem elaborar estratégias de promocao da satide (MILLSTEIN; IRWIN,
1987). Abordando as percepcdes das criangas sobre as suas percepgdes sobre satde, Schmidt e
Frohling (2000) observaram que defini¢des negativas relativas a auséncia da doencga tendem a
escassear conforme a idade aumenta, bem como as defini¢des mais elaboradas de saide. Além
disso, destacando aspectos positivos como o humor, tornam-se mais comuns. Ja o conceito de
doenca estd frequentemente associado a sintomas e ao mal-estar. Focando nos adolescentes,
Millstein e Irwin (1987) analisaram os conceitos de satide e doenga chegando a conclusao de
que estes dois conceitos nao sdo considerados extremos opostos de uma dimensao Unica, por
exemplo, doenca sendo considerada “auséncia de satde” e vice-versa. No entanto, sdo con-
ceitos diferentes que, em determinado ponto, se sobrepdem. Dessa forma, faz-se importante
conhecer qual é a percep¢do dos alunos em relagdo a Covid-19 e suas implica¢des, objetivando
por meio desse conhecimento gerar acdes informativas que possam auxiliar e agregar a pesquisa
realizada a acOes efetivas.

4Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus >, acesso em 03 de maio de 2022.
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As habilidades estatisticas segundo a BNCC e os documentos GAISE asso-
ciadas ao ensino de estatistica

Este estudo tem como fundo o ensino de estatistica segundo os documentos GAISE e as
habilidades segundo a BNCC seguindo os procedimentos metodolégicos apresentados no Ca-
pitulo 13, vide paginas 126, 127 e 128. No capitulo anterior, apresentamos as percepcoes dos
alunos da E.E. Prof. Alfredo Burkart. Neste, em simetria, buscou-se identificar a percepcao
de 295 alunos da Escola Estadual Reverendo Omar Daibert em Sdo Bernardo do Campo em
relagdo ao conhecimento sobre a Covid-19 e a sua prevencao, tendo como consequente objetivo
gerar relatorios que indiquem elementos para a tomada de acdes da gestao da escola.

Segundo o Ministério da Saude, a Covid-19 € uma infec¢do respiratoria aguda causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui-
¢do global’. Além disso, o Ministério da Satde no Brasil diz que 0 SARS-CoV-2 é um beta
coronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneu-
monia de causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de
2019. Pertence ao subgénero Sarbec Virus da familia Coronaviridae e € o sétimo coronavirus
conhecido a infectar seres humanos. A Tabela 18.1 apresenta dados referentes a declaracao dos
alunos se sabem o que é a Covid-19.

Tabela 18.1: Voceé sabe o que é a Covid-19? Fonte: Saida do PSPP.

Sabe o que € a Covid-19? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 2 0,7 0,7 0,7
Vilido Sim 285 96,6 96,6 97,3
Talvez 8 2,7 2,7 100,0
Total 295 100,0 100,0

Considerando os dados da Tabela 18.1, percebe-se que quase todos os alunos (96,6)% indi-
caram que sabem o que é a Covid-19, sendo que outros oito alunos indicaram que talvez saibam
e somente dois alunos disseram que nao sabem o que é. Na Tabela 18.2, temos que a maioria
dos alunos (95,6%) dizem que sabem quais sdo as medidas que devem ser tomadas para evitar
o contdgio por coronavirus, 3,1% acreditam que talvez saibam e somente 4 alunos dizem nao
saber.

Lembramos que, segundo o Ministério da Satide - MS°®, diante da emergéncia ocasionada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, o reconhecimento da pandemia pela Organizacio Mundial da
Saude - OMS e a declaracdo de Emergéncia de Satide Publica de Importancia Nacional (ES-
PIN), foi estabelecido sistematicamente medidas para resposta e enfrentamento da Covid-19.

SVide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus>, acesso em 03 de maio de 2022.
Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger=>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger
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Tabela 18.2: Vocé sabe quais medidas devem ser tomadas para evitar seu contdgio? Fonte:

Saida do SPSS.
Evitar contagio | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 4 1.4 1.4 1,4
Vilido Sim 282 95,6 95,6 96,9
Talvez 9 3,1 3,1 100,0
Total 295 100,0 100,0

Entre as medidas indicadas estdo as nao farmacoldgicas, como: distanciamento social; limpeza
e desinfecdao de ambientes; etc. Assim, perguntamos se alunos e familia t€m o costume de higi-
enizar as maos ao chegarem em casa. Na Tabela 18.3 temos que 284 alunos (96,3%) indicaram
que buscam lavar as mdos ao chegarem da rua e apenas onze ndo lavam. Aqui hd a indicagdo de
que existe a preocupagdo em seguir essa medida de enfrentamento da Covid-19.

Tabela 18.3: Em sua casa, vocé e sua familia lavam as maos logo que chegam da rua? Fonte:

Saida do SPSS.
Lavar maos Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 11 3,7 3,7 3,7
Vilido Sim 284 93,6 93,6 100,0
Total 295 100,0 100,0

Em seguida perguntamos se os alunos e respectivas familias buscam retirar os sapatos
quando chegam em casa. Considerando os dados da Tabela 18.4, pode ser visto que 205 alu-
nos (69,5%) indicaram que retiram os sapatos ao chegarem em casa e 90 alunos (30,5%) nao
tiram os seus calcados. Esses dados indicam que nem todas as familias t€ém preocupacdo com a
limpeza e a desinfe¢do de ambientes, no caso a sua propria residéncia.

Tabela 18.4: Em casa, vocé e sua familia tiram os sapatos logo que chegam em casa? Fonte:
Saida do SPSS.

Tirar sapatos Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 90 30,5 30,5 30,5

Vilido Sim 205 69,5 69,5 100,0
Total 295 100,0 100,0

Seguindo ainda aspectos relacionados a limpeza e a desinfec¢do de ambientes, perguntamos

se os alunos e respectivas familias buscam, antes de tocar em qualquer coisa dentro de casa,
tomar banho. Nas tabelas 18.5 e 18.6, percebe-se que 212 alunos (71,9%) tém o héabito de
trocar a roupa ap0s chegar da rua, antes de manusearem e tocarem algo em suas casas. Outros
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83 alunos (28,1%) indicam que ndo trocam a roupa e que manuseiam objetos em casa. Indica-
se ainda que 252 alunos (85,4%) tém o héabito de tomar banho apds chegar da rua, antes de
manusearem e tocarem algo em suas casas e outros 43 alunos (14,6%) indicam que nao tomam
banho e que manuseiam objetos em casa.

Tabela 18.5: Trocam de roupa antes de tocar em qualquer coisa e tomam banho depois de chegar
da rua? Fonte: Saida do SPSS.

Trocar roupa apos chegar | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 83 28,1 28,1 28,1

Vilido Sim 212 71,9 71,9 100,0
Total 295 100,0 100,0

Tabela 18.6: Tomam banho depois de chegar da rua? Fonte: Saida do SPSS.

Tomar banho apés chegar | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 43 14,6 14,6 14,6

Vilido Sim 252 85,4 85,4 100,0
Total 295 100,0 100,0

Segundo o site da web da Revista Veja — Sadde’, para evitar a propagagio do novo corona-

virus, outra recomendacao € colocar as roupas direto no cesto de pegas sujas, jogar na maquina
de lavar e fechar a tampa. O passo seguinte é tomar um belo banho e s6 depois € que vocé
poderia se relacionar com as outras pessoas da residéncia. Além disso, antes do banho, deve-se
evitar colocar as maos no rosto, nas paredes ou nos moveis.

Em seguida buscamos identificar se os alunos e familia ficaram em distanciamento social
em algum momento durante a pandemia. Para verificar o que os alunos indicaram, na Tabela
18.7, temos que 205 alunos (69,5%) indicam que toda a familia ficou confinada, sendo que 90
alunos (30,5%), o cenario nao foi o mesmo.

Tabela 18.7: Em sua familia todos ficaram confinados? Fonte: Saida do PSPP.

Confinamento | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 90 30,5 30,5 30,5

Vilido Sim 205 69,5 69,5 100,0
Total 295 100,0 100,0

"Vide <https://saude.abril.com.br/medicina/o-que-fazer-em-casa-para-evitar-coronavirus/>, acesso em 03 de

maio de 2022.


https://saude.abril.com.br/medicina/o-que-fazer-em-casa-para-evitar-coronavirus/
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Segundo o Ministério da Satide — MS?® limitar o contato préximo entre pessoas infectadas e
outras pessoas € importante para reduzir as chances de transmissao do SARS-CoV-2. Principal-
mente durante a pandemia, devem ser adotados procedimentos que permitam reduzir a interagao
entre as pessoas com objetivo de diminuir a velocidade de propagagdo do virus. Trata-se de uma
estratégia importante quando hd individuos j4 infectados, mas ainda assintomadticos, que ndo se
sabem portadores da doenca.

Movimentacio da familia dos alunos durante a pandemia de Covid-19

Para a Secretaria de Estado da Sadde de Minas Gerais’, o distanciamento social abrange
diversos tipos de medidas para reduzir a circulacdo de pessoas em espagos coletivos publicos
(ruas e pracas) ou privados (shoppings, shows etc.). Dentre as medidas de distanciamento social,
sdo citadas a necessidade de evitar aglomeragdes e, assim, podem ser determinados: a parali-
sacdo de atividades ndo essenciais, como fechamento do comércio, com a exce¢do de servigos
essenciais, como supermercados e farmécias; o cancelamento ou adiamento de eventos, como
festivais; a paralisacdo das atividades escolares presenciais; e a adoc¢ao do sistema de trabalho
remoto. Assim, evita-se a aglomeragdo, situacdo muito propicia para a transmissao do virus.
Dessa forma, considerando a Tabela 18.8, identificamos que nas familias de 262 alunos (88,8%)
alguém precisou sair para trabalhar durante a pandemia sendo que em 33 familias (11,2%) nao
precisaram fazé-lo durante algum tempo.

Tabela 18.8: Em sua familia alguém teve que sair para trabalhar todos os dias? Fonte: Saida do
PSPP.

Saiu para trabalhar | Frequéncia Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nio 33 11,2 11,2 11,2

Vilido Sim 262 88,8 88,8 100,0
Total 295 100,0 100,0

Em relacdo aos dados da Tabela 18.9, em 31 familias (10,5%) foi indicado que essas ndo
sairam de casa, talvez porque tinham recursos financeiros para se manterem dessa forma. Tem-
se ainda que 104 familias (35,3%) sairam uma vez na semana, 24,4% precisaram sair 2 (duas)
vezes, 10,2% precisaram sair 3 (trés) vezes e outros 19,7% sairam 4 ou mais vezes.

8Vide <https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger=, acesso em 03 de maio de 2022.
Vide <https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/108-distanciamento-social >, acesso em 03 de maio de 2022.


https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger
https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/108-distanciamento-social
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Tabela 18.9: Numero de vezes por semana voc€ saiu de casa. Fonte: Saida do PSPP.

Niimero de saidas Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cuamulativa
duas vezes 72 24,4 24,4 24,4
Nenhuma vez 31 10,2 10,2 34,9
. Quatro vezes 58 19,7 19,7 54,6
Valido s vezes 30 10,2 10,2 64,7
Uma vez 104 35,3 35,3 100,0
Total 295 100 100

Impactos financeiros nas familias dos alunos durante a pandemia

Segundo a Organizacio Internacional do Trabalho — OIT'’, 0 mundo do trabalho est4 sendo
profundamente afetado pela pandemia global do virus, sendo que, além da ameaca a saide pu-
blica, a pandemia acarreta impactos econdmicos e sociais que afetam os meios de subsisténcia
e o bem-estar de milhdes de pessoas no longo prazo. Portanto, ao observar a Tabela 18.10
percebe-se que 152 familias (51,5%) tiveram perdas financeiras por conta da Covid-19, 70 fa-
milias (23,7%), segundo os alunos ndo tiveram perdas e 73 alunos (24,7%) disseram nao saber
se a familia teve perda financeira ou ndao conseguiram perceber.

Tabela 18.10: Sua familia teve perdas financeiras por conta da Covid-19? Fonte: Saida do PSPP.

Teve perdas financeiras | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Nao 70 23,7 23,7 23,7

Vilido Nio sei 73 24,7 24,7 48,5
Sim 152 51,5 51,5 100,0
Total 295 100 100

Segundo a Agéncia Senado Federal'!, a Covid-19, reconhecida como calamidade publica
no Brasil em marco pelo Decreto Legislativo 6 de 2020, e a queda da renda da populagdo,
com demissdes e empresas falidas apds o declinio do consumo e da arrecadacio, levaram o
poder publico a aprovar uma transferéncia de renda direta e tempordria para desempregados e
trabalhadores autdnomos e informais. O beneficio de R$600,00 permitiu a milhdes de familias
manter o minimo de dignidade enquanto o novo coronavirus ceifava vidas e desestabilizou a
economia € o sistema de saude brasileiros. Assim, conforme os dados da Tabela 18.11, um
pouco mais da metade (159; 53,9%) das familias dos alunos entrevistados recebeu o beneficio

19Vide <https://www.ilo.org/brasilia/temas/covid- 19/lang--pt/index.htm>, acesso em 03 de maio de 2022.
1Vide <https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergen
cial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://www.ilo.org/brasilia/temas/covid-19/lang--pt/index.htm
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergencial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/12/30/aprovado-pelo-congresso-auxilio-emergencial-deu-dignidade-a-cidadaos-durante-a-pandemia
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do governo. Ainda indicamos que 40 alunos (13,6%) ndo souberam dizer se a familia recebeu
o auxilio e 96 alunos (32,5%) disseram que a familia ndo recebeu auxilio.

Tabela 18.11: Sua familia recebeu o beneficio do governo? Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu beneficio | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cuamulativa
Nio 96 32,5 32,5 32,5

Valido Nao sei 40 13,6 13,6 46,1
Sim 159 53,9 53,9 100,0
Total 295 100 100

Indicando o grau de ansiedade dos alunos e suas familias durante a pande-
mia de Covid-19

Segundo pesquisa realizada pelo Ministério da Satide'?, a ansiedade é o transtorno mais
presente durante a pandemia de Covid-19. Além da ansiedade, encontrada em 86,5% dos res-
pondentes, foi constatada uma presenga moderada de transtorno do estresse pds-traumético
(45,5%) e a proporcao de depressdo grave foi um pouco mais baixa, 16%. A pesquisa foi rea-
lizada por meio de um questiondrio online, que ficou disponivel de 23 de abril a 15 de maio de
2020, tendo como objetivo analisar o impacto da pandemia e isolamento social na saide mental
do brasileiro. A primeira amostra do estudo envolveu 17.491 pessoas com idade média de 38,2
anos (variacdo de 18 e 92 anos), das quais 98,1% ndo tinham sido diagnosticadas com Covid-
19. Do total, a maioria era do sexo feminino (71,9%), de raca/cor autorreferida branca (61,3%),
casados (44,3%), residentes em bairros populares (46,8%) e com renda mensal variando entre
R$1.049,00 e R$2.096,00 (24,3%). Assim, nesse estudo, estabelecemos que, os alunos deve-
riam indicar seu grau de ansiedade em uma escala de 0 a 10, sendo que quanto mais proximo
de zero o grau de ansiedade seria menor e quanto mais perto de 10, maior seria a ansiedade.
Em relacdo ao grau de ansiedade dos alunos no inicio da quarentena, a Tabela 18.12 indica que
o grau de ansiedade estava igual ou maior do que 5 (cinco) em relacdo a lidar com o inicio da
quarentena para 57,3% dos alunos.

Em relagcdo ao grau de ansiedade da familia dos alunos no inicio da quarentena, a Tabela
18.13 indica que indica que o grau de ansiedade estava igual ou maior do que 5 (cinco) em
relagdo a lidar com o inicio da quarentena para 65,8% das familias dos alunos.

Em relacdo ao grau de ansiedade dos alunos durante o confinamento, a Tabela 18.14 indica
que seu grau de ansiedade estava igual ou maior do que 5 (cinco) em relacdo ao confinamento
era de 80,7%.

12vide <https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-prel
iminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia>, acesso em 03 de maio de 2022.


https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-preliminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia
https://antigo.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/47527-ministerio-da-saude-divulga-resultados-preliminares-de-pesquisa-sobre-saude-mental-na-pandemia
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Tabela 18.12: Seu Grau de ansiedade no inicio da quarentena. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade estudantes | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 37 12,5 12,5 12,5
1 16 54 54 18,0
2 24 8,1 8,1 26,1
3 27 9,2 9,2 35,3
4 22 7,5 7,5 42,7
e 5 39 13,2 13,2 55,9
Vilido 6 20 6.8 6.8 62.7
7 31 10,5 10,5 73,2
8 24 8,1 8,1 81,4
9 12 4,1 4,1 85,4
10 43 14,6 14,6 100
Total 295 100 100

Considerando esses dados estatisticos, buscamos aprofundar nas anélises, gerando estatisti-
cas basicas como as indicadas na Tabela 18.15.
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Tabela 18.13: Grau de ansiedade da sua familia no inicio da quarentena. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade familiares | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 25 8,5 8,5 8,5
1 14 4,7 4,7 13,2
2 17 5,8 5.8 19,0
3 27 9,2 9,2 28,1
4 18 6,1 6,1 34,2
(1 5 40 13,6 13,6 47.8
Valido 6 23 9,5 95 573
7 24 8,1 8,1 65,4
8 39 13,2 13,2 78,6
9 13 4.4 4.4 83,1
10 50 16,9 16,9 100
Total 295 100 100

Tabela 18.14: Grau de ansiedade em relacdo ao confinamento. Fonte: Saida do PSPP.

Ansiedade confinamento | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
0 25 8,5 8,5 8,5
1 7 2.4 2.4 10,8
2 4 1,4 1,4 12,2
3 10 34 34 15,6
4 11 3,7 3,7 19,3
. 5 42 14,2 14,2 33,6
Vilido 6 22 75 75 41,0
7 36 12,2 12,2 53,2
8 28 9,5 9,5 62,7
9 35 11,9 11,9 74,6
10 75 25,4 25,4 100
Total 295 100 100
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Tabela 18.15: Estatistica bdsicas referentes ao grau de ansiedade em relacdo ao confinamento e
inicio da quarentena dos alunos e suas familias. Fonte: Saida do PSPP.

Estatisticas Basicas | Ans. estudante | Ans. familiares | Ans. estudante, confinamento
N Vilido 295 295 295
Omisso 0 0 0
Média 5,07 5,65 6,68
Mediana 5,00 6,00 7,00
Moda 10 10 10
Desvio 3,275 3,161 3,108
Padrao
Variancia 10,723 9,991 9,659
Minimo 0 0 0
Maximo 10 10 10

Verificando as estatisticas geradas, temos que o valor da média para a ansiedade dos alunos
no inicio da quarentena foi de 5,07 e da familia dos alunos foi de 5,65. Interessante destacar
que durante o confinamento o grau de ansiedade aumentou, em média, para 6,68. Também in-
dicamos que a mediana do grau de ansiedade passou de 5 para os alunos e 6 para sua familia,
passando para 7 durante o confinamento. Considerando também a variabilidade relativa das
ansiedades individuais em relagdo a média, temos que o grau de ansiedade mostrou-se maior e
mais homogéneo durante a pandemia. Como podemos identificar que houve aumento do grau
de ansiedade durante a pandemia quando comparado ao inicio da quarentena, realizamos es-
tudo de comparacdo de médias (teste-t) para indicar se é indicado diferenca estatisticamente
significativa. Assim, a Tabela 18.16 apresenta os resultados dessa comparag¢do com (t = 8,245;
p<000,1), indicando que pode ser dito que houve diferencga significativa entre o grau de ansie-
dade no inicio da quarentena e durante o confinamento, ou seja, confirma a pesquisa realizada
pelo Ministério da Saide que mostra o aumento no grau de ansiedade.

Tabela 18.16: Estatistica bédsicas referentes ao grau de ansiedade em relacdo ao confinamento e
inicio da quarentena dos alunos e suas familias. Fonte: Saida do PSPP.

Diferencas emparelhadas Sig
Vérias comparadas | Desvio| Erro Padrio 95% IntervaI.O de Confianga | t gl (bilateral)
Meédia ~ 1 da Diferenca
Padrao| da Média - -
Inferior | Superior
Ans. Confinamento
.. 1,617 | 3,368 | ,196 1,231 2,003 8,245| 294 | ,000
Ans. Inicio Quarentena
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Consideracoes finais

A medida que as pessoas em todo 0 mundo tomam precaucdes para proteger a si mesmas,
suas familias e suas comunidades da doeng¢a do coronavirus (Covid-19), também € importante
que as criangas conhegcam sobre os impactos dessa doencgas em sua vida e que possam continuar
seu aprendizado em um ambiente acolhedor, respeitoso, inclusivo, e solidariedade para todos.
Para isso, as escolas e os professores tém um papel fundamental, ou seja, compartilhar infor-
macoes rigorosas € dados cientificos sobre o Covid-19 ajudara a reduzir os medos e a ansiedade
dos alunos sobre a doenca e os ajudard a lidar com os efeitos colaterais que ela pode ter em suas
vidas. Importante verificar como as informacdes que a elas chegam tanto por meio de pessoas
que convivem em sua casa ou parentes e ainda a escola criam conhecimento sobre héabitos de
saude, como, por exemplo, cobrir a boca quando tossem ou espirram e lavar as maos. Assim,
buscamos entender de que forma, criangas e adolescentes percebem a Covid, suas preocupa-
¢oes quando respondem perguntas que as guiam para expressar sua opinido, incentivando-as
a expressar € comunicar seus sentimentos € conhecimento. Assim, apresentamos estudo que
permitiu aos estudantes expressar suas posturas e conhecimentos sobre as suas atuais normas
sanitdrias, destacando sua compreensdo e experiéncia sobre a pandemia da Covid-19.
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As percepgOes de alunos da E.E. Reverendo
Omar Daibert em relagao ao oferecimento de
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tempos de pandemia da Covid-19
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LEMBRAMOS inicialmente que a pandemia do coronavirus obrigou que as aulas passassem a
ser remotas sem planejamento prévio, gerando sérios problemas de infraestrutura que di-
ficultaram o acesso de milhares de estudantes aos conteudos educativos disponibilizados no
formato online. Essa pesquisa foi provocada e pensada considerando dificuldades como falta de
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concentracdo em casa, problemas familiares, auséncia de apoio técnico, necessidades financei-
ras e complicacdes de infraestrutura como a conexao de internet, entre outras, em que os alunos
ndo conseguiram enfrentar toda essa situagdo conforme expectativa idealizada por governos
e institui¢Oes brasileiras. O ensino remoto tornou-se um grande desafio além das dificulda-
des tecnoldgicas, fez-se necessario garantir a interagdo com os alunos de forma continua para
manté-los atentos e assegurar a aprendizagem.

No Brasil, as aulas de todas as escolas foram suspensas em marco de 2020 e, enquanto
algumas escolas privadas se aproveitaram de plataformas ja existentes que serviam de suporte
presencial para implementar o Ensino Remoto Emergencial (ERE), as escolas publicas adianta-
ram as férias de julho aos alunos para que houvesse tempo de desenvolver estratégias para im-
plementacdo do modelo de ensino remoto. Além disso, faz-se importante ressaltar a diferenga
entre ensino remoto e educagdo a distancia (EaD). O ensino remoto nao pode ser chamado de
EaD, pois no modelo de ensino remoto busca adaptar o modelo de ensino presencial para os
alunos em um curto espaco de tempo; enquanto o modelo de educacdo EaD é uma metodologia
pedagdgica que antes da pandemia era permitida, totalmente ou parcialmente, apenas para o en-
sino superior. Portanto, este estudo se aprofunda sobre essa crise educacional, em que os alunos
foram impedidos de ir a escola por questdes sociais e sanitarias, sendo obrigados a realizar parte
de sua formacd@o por meio do ensino remoto na tentativa de diminuir os efeitos decorrentes do
isolamento social devido a pandemia.

Caracteristicas e desafios do Ensino Remoto

Para Hodges et al. (2020), o aprendizado online € resultante de um planejamento e um
design institucional cuidadoso desenvolvido em longo prazo, no entanto o ensino remoto traz
consigo a emergéncia como uma solug¢do imediata e ndo sendo uma alternativa de ensino a longo
prazo por causa dos minimos recursos disponiveis e pouco tempo de planejamento. De acordo
com Vitor, Vitor, Silva e Lopes (2020), a pandemia do Covid-19 imp6s desafios no ambito
educacional como a falta de engajamento e participagdo dos alunos nas aulas ndo presenciais
por variados motivos, seja pela dificuldade de acesso as tecnologias ou de como lidar com
as ferramentas digitais, seja pela desmotivacdo diante do ensino remoto, entre outros diversos
motivos individuais. Destacamos que durante a pandemia, além da ruptura dréstica da vivéncia
no ambiente escolar presencial para o ensino remoto, os alunos foram obrigados a se manterem
em casa por mais tempo durante o dia sendo que, para muitos estudantes a escola ¢ um ambiente
livre de abusos, um ambiente plural, onde podem se expressar e serem reconhecidos por suas
identidades, um espacgo de sociabilidade e, afetos (ORNELLAS, 2007).

Para Simplicio, Matos e Ribeiro (2021), a pandemia trouxe indmeros desafios ao sistema
educacional em sua totalidade, impactos preocupantes como a dificuldade de acesso dos alunos
a dispositivos eletronicos, conexao de internet de qualidade, dificuldades de aprendizagem co-
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nectadas as perspectivas dos alunos que em sua maioria encontram-se desmotivados. Lembram
que se jd era dificil prender a atencao dos alunos no presencial, isso tornou-se ainda mais com-
plexo no remoto. Nao ha dividas de que o cotidiano escolar mudou, assim como outros setores
da sociedade, no entanto, ao analisar a educacdo nesse cendrio, foi preciso pensar estratégias
que minimizem as limitagdes tecnoldgicas de milhares de estudantes, bem como as indimeras
desigualdades de acesso aos meios digitais (SIMPLICIO; MATOS; RIBEIRO, 2021).

Para Morales (2020) adaptar-se a uma nova rotina pode nao ser simples para muitos alu-
nos relatando, por exemplo, problemas como ansiedade ou sono desregulado. A situagcdo e o
contexto do ensino remoto fizeram com que os estudantes se sentissem ligados o tempo todo e,
muitos deles, em situacdo de vulnerabilidade e sem op¢des, acrescentaram atividades domésti-
cas no seu dia a dia. Por fim, de acordo com Oliveira (2020), a pandemia possibilitou para o
mundo diferentes percepcdes de relagdes humanas, sociais, econdmicas, e ainda, pontuando as
de aprendizagem. O passo decisivo, na atual situacdo, € identificar brechas e trabalhar para um
desenvolvimento em conjunto de todo o sistema educacional brasileiro.

Procedimentos metodologicos

O objetivo do presente estudo foi identificar a percep¢do dos alunos da Escola Estadual
Reverendo Omar Daibert em Sdo Bernardo do Campo em relacdo ao oferecimento das aulas
no periodo da pandemia de Covid-19, tendo como consequente objetivo gerar relatérios que
indiquem elementos para auxiliar a escola na tomada de a¢des pedagdgicas e que os alunos da
residéncia pedagdgica, do nicleo de matemadtica, fisica, filosofia e biologia, compreendam e
conhecam de que forma os alunos perceberam o processo de ensino-aprendizagem. O estudo
tem como fundo o ensino de estatistica segundo os documentos GAISE e as habilidades segundo
a BNCC conforme apresentado no Capitulo 13 (pp. 126 e 128).

O objetivo do presente estudo foi identificar a percepcdo dos alunos da Escola Estadual
Reverendo Omar Daibert em Sao Bernardo do Campo em relacdo ao oferecimento das aulas
no periodo da pandemia de Covid-19, tendo como consequente objetivo gerar relatorios que
indiquem elementos para auxiliar a escola na tomada de a¢des pedagdgicas e que os alunos da
residéncia pedagdgica, do nicleo de matematica, fisica, filosofia e biologia, compreendam e co-
nhecam de que forma os alunos perceberam o processo de ensino-aprendizagem. O instrumento
de pesquisa questiondrio foi disponibilizado por meio do Google Forms para a coleta de dados
e aplicado no més de setembro de 2021, apresentado no Apéndice I com as questdes conside-
radas para esse estudo, aplicado a alunos da Escola Estadual Reverendo Omar Daibert em Sao
Bernardo do Campo a fim de diagnosticar o impacto do isolamento social devido a pandemia do
Covid-19 nessa escola parceira da Residéncia Pedagdgica, nicleo matemadtica, fisica, filosofia
e biologia da Universidade Federal do ABC (UFABC).

Nossa pesquisa foi descritiva visando a identificacdo, registro e andlise das caracteristicas,
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fatores ou varidveis que se relacionam com o fendmeno ou processo. Esse tipo de pesquisa pode
ser entendida como um estudo de caso em que, ap6s a coleta de dados, € realizada uma andlise
das relagOes entre as varidveis para uma posterior determinagdo dos efeitos resultantes em uma
empresa, sistema de producio ou produto (PEROVANO, 2014).

Os participantes foram 295 alunos da Escola Estadual Reverendo Omar Daibert em Sao
Bernardo do Campo. Enviou-se o instrumento de pesquisa de forma online para os alunos e
esperamos o retorno para realizar a andlise dos dados. Consideramos este procedimento por es-
tarmos vivendo em isolamento social e a aplica¢do do instrumento de pesquisa foi convergente
ao momento. O nimero total de participantes dessa pesquisa correspondem a 40,63% dos 726
alunos da escola. Os alunos participantes da pesquisa tém idade compreendida entre 10 e 19
anos, sendo que a média de idade € de 13,75 anos (desvio padrdo igual a 1,95 anos). Em rela-
¢do ao género, 157 (53,2%) se identificaram como do género feminino, 137 (46,4%) do género
masculino e somente um aluno preferiu ndo identificar o seu género. Considerando a cor da
pele, 111 (37,6%) se declararam brancos e 124 (42,0%) de cor parda. Quanto a ter internet em
casa, somente 18 (6,1%) alunos disseram nao possuir e 182 (61,7%) ndo possuem computador
em casa. Considerando a renda familiar, 169 (57,3%) indicaram que a renda da familia vai de
R$550,00 a R$1650,00. Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de pesquisa
(questiondrio) via online (Google Forms) em que foram convidados os alunos a participarem.
Partimos da premissa de que as pesquisas online podem ser consideradas semelhantes metodo-
logicamente as pesquisas realizadas utilizando questiondrios autopreenchidos, diferindo apenas
na maneira como sao conduzidas.

As pesquisas podem ser conduzidas em uma pagina na Internet onde o instrumento de coleta
de dados deve ser postado na rede para que os usudrios acessem e respondam-no, ou com 0 uso
do e-mail, quando € enviado para o endereco eletronico, ou mesmo a jun¢do dos dois elementos.
Os resultados aqui citados representam dados de coleta realizados durante o periodo pandémico.
Todos os resultados dispostos neste topico t€ém fonte autoral e foram gerados pelo software
PSPP, sendo embasados integralmente nos dados colhidos dos alunos que concordaram em
responder a pesquisa de forma voluntaria. Sua facilidade de uso, flexibilidade e escalabilidade
tornam o PSPP acessivel aos usudrios de todos os niveis de habilidade. Ele é adequado para
projetos de todos os tamanhos e niveis de complexidade e pode ajudar na busca por novas
oportunidades, melhorar a eficiéncia e minimizar riscos.

Entendendo a percepc¢ao dos alunos as novas rotinas pedagégicas geradas
pela pandemia de Covid-19
Partimos da ideia de que o ano de 2020 sendo continuado em 2021, entra para a Histéria da

Educagdo como um dos mais desafiadores e atipicos, por conta de todas as mudangas impostas
pelo avango da pandemia do Covid-19. As aulas tornaram-se remotas. Professores e alunos
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tiveram que, de repente, se adaptar a uma nova realidade com a qual estavam pouco ou nada
acostumados, entre outras mudangas repentinas. Assim, nos provocamos a buscar informagdes
sobre qual foi o impacto sentido pelos alunos tendo que conviver com tantas mudancas.

Portanto, inicialmente, perguntamos aos alunos se percebiam prejuizos no andamento das
aulas nos tempos da pandemia. Considerando os dados da Tabela 19.1, verificamos que 181
alunos (61,4%) indicaram que sentiram-se muito prejudicados em relacdo as aulas. Somente 16
alunos ndo se sentiram prejudicados. Isso implica em a¢des que visem minimizar as possiveis
deficiéncias que possam ser geradas com esse processo.

Tabela 19.1: Voce se sentiu prejudicado pela covid-19 em relagdo as suas aulas em 2020? Fonte:
Saida do SPSS.

Prejudicado nas aulas? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa
Moderado 55 18,6 18,6 18,6
Muito 181 61,4 61,4 61,4
Vilido Nao. mf? senti 16 5.4 5.4 854
prejudicado
Pouco 43 14,6 14,6 100,0
Total 295 100,0 100,0

Acreditamos que com o retorno as aulas presenciais possa ser iniciado um processo de
recuperagdo das aprendizagens, mas que demandara algum tempo para que possamos perceber
quais sdo e o tempo que demandard para essa recuperagdo. Considerando as aulas remotas,
perguntamos aos alunos se esses gostaram de realizd-las dessa forma. Por meio da Tabela 19.2,
pode-se perceber que um pouco mais da metade dos alunos (155; 52,5%) ndo gostou das aulas
a distancia ou remotas.

Tabela 19.2: Vocé gostou das aulas a distancia? Fonte: Saida do SPSS.

Gostou das aulas? Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 59 20,0 20,0 20,0
Muito 15 5,1 5,1 25,1
Valido Nao gostei 155 52,5 52,5 77,6
Pouco 66 22,4 22,4 100,0
Total 295 100,0 100,0

associada a diferentes fatores (39 alunos; 33,3%):

¢ Naio sei me concentrar, nio consigo aprender.

1. Os alunos perceberam que nas aulas a distincia ficaram distraidos e sem concentragao,
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Apesar de ser mais fécil por ndo precisar ir até algum determinado local, o que
faria com que fosse perdido algum tempo pelo trajeto, € diferente do que estdvamos
acostumados, sendo um pouco mais dificil de se concentrar.

N3ao ha tanta disciplina por minha parte. Ha maiores distracoes dentro de casa.
H4 muito desanimo e sinto que nio aprendo como aprenderia no presencial.

Os professores se esfor¢am, conseguindo deixar o contetido em dia, porém é com-
plicado se manter concentrado, fazer trabalhos e tirar dividas da matéria

Nao consigo entender direito a matéria e prestar atencao.

Ficar em casa proporciona diversas distracoes e nao consigo me focar muito
bem nas aulas, além de sentir falta do contato humano.

O entendimento foi pouco em relagio a algumas matérias, ha mais distracoes.
Muitos problemas de internet e falta de atencao.

Nao gostei das aulas Ead porque meu rendimento caiu MUITO. Nao consigo me
concentrar, a minha carga hordria para os estudou aumentou muito, a qualidade
das aulas ndo € a mesma.

Nao gostei pois nao consigo prestar muita atencao nas matérias quanto eu pres-
tava na aula presencial.

2. Os alunos consideram que seu rendimento foi ruim, que ndo aprendeu ou que ndo apren-

deu nada (13 alunos; 11,1%):

Nao aprendi nada.
Nao estou aprendendo nada.
Tive dificuldade em aprender, creio ter sido um ano letivo perdido para mim.

O meu desempenho na escola esta regredindo cada vez mais por conta das obri-
gacdes aqui de casa, como ajudar minha mae que por sinal estd gravida.

Nao aprendi nada.
Nao aprendi nada além de como achar todas as respostas na internet.

Nao aprendi nada. S6 me estressei com o excesso de atividades. Ficava muito
cansada sem motivo aparente. Mais deprimida, mais ansiosa.

O ritmo ficou bem mais exaustivo e a quantidade de matérias e tarefas aumentaram
demasiadamente, praticamente nao aprendi nada. Passava mais de 12 horas por
dia sentada vendo aula e depois fazendo as tarefas, o que acabou com a minha satude
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mental, prejudicou minha vista e um pouco da saude fisica, ndo dormia bem e pas-
sei a ter crises de ansiedade frequentemente (enfatizando, tudo isso sem aprender
basicamente nada).

Meu rendimento escolar nunca foi tao ruim quanto esse ano.

3. Os alunos consideram que houve dificuldade de adaptacdo ao ensino a distincia e con-
sequentemente as aulas tanto por parte dos alunos quanto dos professores (11 alunos;
9,4%).

Gostei, pois, € uma maneira diferente de interacdo e nao gostei porque esta sendo
dificil a adaptacao tanto dos professores como dos alunos.

Achei que € uma boa solugdo para continuar os estudos, mas temos varios problemas
como pouca habilidade de manuseio na plataforma, tanto de aluno quanto de
professor, problemas recorrentes com a plataforma, etc.

Falta de preparo por parte dos professores, principalmente pelo fato de que os
professores nao receberam nenhum tipo de ajuda na adaptacio para o novo
estilo de aula, fazendo os alunos perderem o interesse e diminuindo o aprendi-
zado.

Professores que sao 6timos no presencial perderam qualidade e nao se adapta-
ram.

Alguns professores nao conseguiram se adaptar e o conteddo foi prejudicado.

Muitos professores nao souberam lidar da melhor forma com as plataformas
ou com os alunos durante o ensino EAD.

Muitos professores e até eu mesmo nao me adaptei bem ao estilo do EAD.

Muitos contetidos ndo foram muito bem aplicados ou ensinados. Sem contar o fato
de alguns professores nao estarem adaptados a esse tipo de modalidade.

Gostel, pois teria tempo para fazer tudo e mais um pouco, entretanto por problemas
de saide, no meu caso mental, ndo foi possivel tirar proveito nenhum do EAD,
apenas mais crises, por nao conseguir me adaptar e estudar.

4. Os alunos consideram que faltou interagc@o entre eles e os seus professores (11 alunos;
9,4%):

Ha necessidade de melhor interacio entre os envolvidos na aula.

Falta de contato direto com o professor e amigos, mal esclarecimento de dividas
e falta de animo para seguir com as tarefas.
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Eu gostei pelo fato de ser mais pratico e o motivo de ndo gostar e porque fica mais
dificil tirar uma didvida e nao ter os professores na hora em que surge divida.

Nao ¢ dinamico, falta de interacao entre alunos e professores.

Falta de contato, muitas atividades sem um controle de dividas criam um péssimo
ambiente.

Nao tive interaciao com meus amigos, a Unica parte que fazia a escola suportavel.
Essa mesma falta de interacio afeta a fluidez e didatica das aulas. Nao absorvi
o contetido como eu deveria.

E desmotivante ficar longe da escola e dos colegas, ndo dé para aprender todo o
contetido como presencialmente, além de problemas com internet que nos prejudi-
cam.

Na sequéncia dessa questdo, solicitamos aos alunos que citassem os motivos pelos quais
gostaram, ou ndo, das aulas a distancia. Dessa forma, buscamos identificar quais os motivos
que levaram os alunos a apreciarem, ou ndo, as aulas ministradas a distancia. Verificamos que a
maioria dos alunos destacou aspectos negativos quando expressavam sua opinido sobre as aulas
a distancia. Identificamos a seguir as mais frequentes associadas a alguns fragmentos.

Destacamos que alguns alunos indicaram ao mesmo tempo aspectos positivos e negativos e
somente 10 alunos (7,7%) indicaram somente aspectos positivos. Seguem esse depoimentos:

Em certas matérias, tenho dificuldade. Porém, continuei aprendendo.
Ganhei tempo.

Consegui aprender melhor.

Nao se perde tempo com o deslocamento.

Eu consigo ver as aulas onde eu estiver e assistir as gravacoes quando quiser, tenho
mais tempo para estudar, etc.

Eu tive que aprender a usar novas ferramentas e isso foi positivo.

Ficar longe da escola nesse tempo de crise, poder investir mais em mim, e nao passar
12h na escola (1h e meia por viagem de 6nibus e 9h da escola em si).

Pude ficar em casa, ¢ mais confortavel e tem uma liberdade maior.
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Tabela 19.3: Vocé teve dificuldades em realizar as tarefas a distancia? Fonte: Saida do SPSS.

Dificuldades Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 89 30,2 30,2 30,2
Muito 101 34,2 34,2 64,4
Vilido Nao tive
dificuldades 32 10.8 10.8 5.3
Pouco 73 247 24,7 100,0
Total 295 100,0 100,0

Partindo da realizacdo das aulas de forma remota, perguntamos se os alunos tiveram dificul-
dades em realizar as atividades a distincia, sem o apoio direto do professor. Pode-se verificar
nos dados apresentados na Tabela 19.3, que 101 alunos indicaram que tiveram muitas dificul-
dades (34,2%). Também destacamos que 32 alunos (10,8%) nao apresentaram dificuldade.

Pode-se perceber que houveram impactos quando da realiza¢do de atividades de forma a
distancia, talvez causada pela dificuldade de acesso a internet ou as atividades propostas e, prin-
cipalmente, pelos alunos ndo estarem habituados a desenvolverem atividades didaticas com esse
modelo de ensino. Outro aspecto considerado € que, mesmo os alunos serem de uma geragao
que tem contato didrio com equipamentos digitais, celular, etc., essa diferenca geracional ndo
impediram as dificuldades na realizacao de atividades didéticas propostas no formato remoto.

Em seguida, perguntamos aos alunos se estes consideram que as atividades realizadas a
distancia ou remotas sdo parecidas com as atividades realizadas presencialmente. Por meio da
Tabela 19.4, verificou-se que a maioria dos alunos, ou seja, 82,7% do total, indicam que houve
uma grande diferenca entre as aulas a distancia e as aulas presenciais. Somente 12 alunos
declararam que nao houve diferenga em sua percepcao.

Tabela 19.4: As aulas a distancias s@o iguais ou parecidas das aulas presenciais? Fonte: Saida
do SPSS.

Aulas sao iguais? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vialida | Porcent. cumulativa
Nio 244 82,7 82,7 32,2
. Sim 12 4,1 4,1 86,8
vélido e 39 132 132 100,0
Total 295 100,0 100,0

Esses dados corroboram dados apresentados anteriormente, pois os alunos sentiram-se des-
confortaveis em realizar atividades que ndo eram habituais em sua formacao. Buscando reforgar
a questdo realizada no item anterior, perguntamos aos alunos se estes consideram que as aulas
online sdo: 1) iguais as aulas presenciais; 2) melhores; ou 3) piores. Na Tabela 19.5, a maior
parte dos alunos (78,6%) achou as aulas online piores do que as presenciais, corroborando os
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dados indicados nas tabelas 19.2, 19.3 e 19.4. Ainda verificamos que 38 alunos disseram que
as aulas foram melhores.

Tabela 19.5: Vocé diria que as aulas online em 2020 foram... Fonte: Saida do SPSS.

Aulas foram... Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Tguais 2 aulas 25 8,5 8,5 8,5
presenciais
Vilido Melhores 38 12,9 12,9 21,4
Piores 232 78,6 78,6 100,0
Total 295 100,0 100,0

Poderiamos pensar que esse grupo de alunos tivesse problemas de acesso a aparelhos eletro-
nicos necessarios para o desenvolvimento de atividades online, dessa forma, perguntamos aos
alunos se eles tiveram acesso a esses aparelhos (Tabela 19.6).

Tabela 19.6: Voceé teve acesso a aparelhos eletronicos para acompanhar as aulas virtuais? Fonte:
Saida do SPSS.

Acesso equip. Frequéncia | Porcentagem | Porcent. vilida | Porcent. cumulativa
Nio 2 1,6 1,6 1,6

Valido Sim 123 98,4 98,4 100,0
Total 125 100,0 100,0

Em relacdo a Tabela 19.6 indicamos que, felizmente, a maior parte dos entrevistados (91,2%)
teve acesso a algum aparelho eletronico durante suas aulas online e que todos os alunos parti-
cipantes dessa pesquisa tiveram acesso a internet para acompanhar as aulas virtuais em 2020 o
que poderia ter minimizado problemas relativos aos processos diddticos. Apds perguntarmos se
tiveram problemas de conex@o com a internet, mais da metade dos alunos indicaram que ndo
tiveram problemas (101; 34,2%) ou esses foram poucos (70; 23,7%) de conex@o em sua casa,
embora 42% desses alunos indicaram que o problema ou foi moderado ou muito grande, o que,
possivelmente, gerou problemas no processo ensino e aprendizagem (Tabela 19.7).

Considerando os materiais didéticos disponibilizados para o periodo de aulas online, grande
parte dos alunos (70,2%) considera que esses foram adequados para suas aulas (Tabela 19.8).
Somente 25 alunos indicaram que os materiais disponibilizados nao foram adequados.

Esse fato, indica que, apesar das dificuldades que as escolas, os professores e todo o sistema
tiveram para “driblar” o enfrentamento ao ensino remoto, a maioria dos alunos considera que
os materiais diddticos foram adequados ou mais ou menos adequados durante o periodo de
pandemia. Ainda perguntamos para reforcar aspectos anteriores se os alunos tiveram problemas
em participar de alguma aula por falta de aparelhos eletronicos (Tabela 19.9).
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Tabela 19.7: Houve problema em relagdo a conex@o com a internet em sua casa para assistir
aulas online, fazer downloads e uploads em 20207 Fonte: Saida do SPSS.

Acesso internet Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 54 21,7 21,7 21,7
Muito 60 20,3 20,3 42,0
Vilido Nao tive 70 237 237 237
problemas
Pouco 101 34,2 34,2 100,0
Total 295 100,0 100,0

Tabela 19.8: Vocé tinha material de estudo adequado para o acompanhamento das aulas virtuais
em 2020? Fonte: Saida do SPSS.

Material adequado? | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Mais 63 214 214 214
ou menos
Vilido Nio 25 8,5 8,5 29,8
Sim 207 70,2 70,2 100,0
Total 295 100,0 100,0

Por meio dos dados da Tabela 19.9, percebe-se que 36 alunos (12,2%) apresentaram muitos
problemas em participar de alguma aula por falta de aparelhos eletronicos. A maioria desses
alunos ou nao tiveram problemas (159; 53,9%) ou declararam que tiveram poucos problemas
(67; 22,7%). Esse pode ter sido um problema menos intenso e que nao prejudicou tanto as
praticas pedagdgicas. Voltando a aspectos de acesso a participacdo em aulas por possiveis
problemas de conexao a internet, 50 alunos (16,9%) indicaram que tiveram muitos problemas de
conexao que prejudicaram a participacdo nos momentos sincronos (Tabela 19.10). Novamente
indicamos que a maioria dos alunos indicou que ndo tiveram problemas (89; 33,2%) ou que
esses problemas foram poucos (91; 30,8%).

Buscando entender, mesmo que as dificuldades de migrar do ensino presencial para o online,
perguntamos aos alunos o ritmo de adaptacdo para essa mudanca, considerando o seguinte: 1)
ndo consegui me adaptar; 2) a adaptacao foi lenta; 3) a adaptacdo foi média; 4) a adaptacao foi
rdpida. Mesmo que tenhamos itens em que os alunos indicaram que ndo conseguiram se adaptar
ou mesmo ndo terem gostado do modelo de aulas online, na Tabela 19.11, identificamos que
apenas 41 alunos (13,9%) disseram que ndo conseguiram se adaptar a essa a mudanca e 56
alunos (19,0%) indicaram ter sido lenta a adaptagdo. Outros 151 (51,2%) alunos tiveram um
processo médio de adaptacdo e 47 alunos (15,9%) rapidamente se adaptaram as mudancas.

Essa questdo indica que os alunos apesar de terem gostado do modelo de aulas online, tendo
problemas de acesso a equipamentos eletronicos bem como a internet, conseguiram de forma
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Tabela 19.9: Teve problemas em participar de alguma aula por falta de aparelhos eletronicos
em 2020? Fonte: Saida do SPSS.

Falta de equip. Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 33 11,2 11,2 11,2
Muito 36 12,2 12,2 23,4
Vilido Nao tive 159 53.9 53.9 773
problemas
Pouco 67 22,7 22,7 100,0
Total 295 100,0 100,0

Tabela 19.10: Teve problemas em participar de alguma aula por problemas com a internet em
2020? Fonte: Saida do SPSS.

Problemas com a internet | Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 56 19,0 19,0 19,0
Muito 50 16,9 16,9 35,9
Vilido Nao tive 08 332 332 69.2
problemas
Pouco 91 30,8 30,8 100,0
Total 295 100,0 100,0

geral, de forma mais lenta a mais rdpida, entenderem o que é a proposta de ensino remoto.
Na sequéncia perguntamos se os alunos tiveram ajuda durante o processo de ensino remoto em
2020, considerando os niveis de ajuda 1) moderado, 2) muito, 3) ndo tive ajuda e 4) pouco. As
respostas obtidas estdo dispostas na Tabela 19.12 com apenas 78 alunos (26,4%) que ndo tive-
ram ajuda no processo de ensino remoto, nao sabemos se por falta de suporte disponivel ou por
ndo sentirem necessidade. Contudo, todos os demais respondentes apontaram que tiveram ajuda
nesse periodo, variando entre pouco (88; 29,8%), moderado (76; 25,8%) e muito (53; 18,0%),
indicando que o distanciamento da escola, professores e demais colegas exigiu a busca dos alu-
nos por outras pessoas que pudessem ajuda-los. Essa falta de contato e interacdo, ndo somente
com professores, mas inclusive com os colegas, foi evidenciada na pergunta apresentada na Ta-
bela 19.13, em que questionamos a interag@o entre o respondente e demais alunos sobre dividas
ou conteido que estavam sendo ensinados nesse periodo de ensino remoto com as opgdes de
niveis de intera¢dao 1) moderado, 2) muito, 3) ndo conversei com meus colegas e 4) pouco. Nao
foi uma surpresa a resposta de 166 alunos (56,3%) que nao conversaram com os colegas e 62
alunos (21,0%) que conversaram pouco, confirmando quantitativamente as percepgdes obtidas
a partir dos comentdrios previamente apresentados sobre a interacdo com professores e alunos.
Nos comentdrios podemos perceber que os lacos de relacionamentos foram enfraquecidos em
um momento do desenvolvimento do aluno em que a troca e relagdo social € essencial.
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Tabela 19.11: Com que rapidez vocé acha que conseguiu se adaptar a mudanga no ensino
presencial para o ensino a distancia em 2020? Fonte: Saida do SPSS.

Adaptacao Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Lento 56 19,0 19,0 19,0
Médio 151 51,2 51,2 70,2
Vilido | Nao consegui A1 13.9 13.9 84.1
me adaptar
Répido 47 15,9 15,9 100,0
Total 295 100,0 100,0

Tabela 19.12: Houve alguém que o ajudou no processo de ensino remoto em 2020? Fonte:

Saida do SPSS.
Recebeu ajuda Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 76 25,8 25,8 25,8

Muito 53 18,0 18,0 43,7

Valido | Nao tive 78 26.4 26.4 70,2
ajuda
Pouco 88 29,8 29,8 100,0
Total 295 100,0 100,0

Tabela 19.13: Vocé e seus colegas de sala conversaram sobre as dividas ou sobre o contetido
que estavam sendo ensinados? Fonte: Saida do SPSS.

Recebeu ajuda Frequéncia | Porcentagem | Porcent. valida | Porcent. cumulativa
Moderado 45 15,3 15,3 15,3
Muito 22 7,5 7,5 22,7
Viélido | Nao conversei com 166 56.3 56.3 79.0
meus colegas
Pouco 62 21,0 21,0 100,0
Total 295 100,0 100,0
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Consideracoes finais

Lembramos que esse estudo converge para o pensamento de que muitos milhdes de estudan-
tes em todos o mundo, privados de frequentar a formacao presencial nos seus habituais centros
de estudos, mantiveram a partir das suas casas, um nivel de trabalho que visou aproximar-se do
anterior a epidemia, com grandes exigéncias na em termos de esfor¢o louvavel e rigor exigido.
Aulas transmitidas ao vivo pela internet, radio e televisao e, sobretudo, centenas de aplicativos
e programas de computador que cresceram em progressao geométrica para atender as necessi-
dades educacdo em todos os niveis do sistema.

Outros aspecto importante e que podemos observar nesse estudo € que o cendrio do “novo
normal” aumentou a importancia da gestdo do tempo, autonomia e flexibilidade na formacgao
dos futuros profissionais. Este aspecto € crucial na medida em que nos convida a repensar e,
portanto, a redefinir o conjunto de competéncias, conteudos e aprendizagens dos programas de
formacdo dos diferentes graus. De acordo com os resultados da pesquisa, a virtualidade esté as-
sociada, de forma recorrente, a0 aumento da carga de ensino, aspecto que denota a necessidade
de rever os processos de formacdo e estabelecer indicadores e pardmetros eficazes nessa érea,
com o objetivo de ndo saturar os alunos com atividades extracurriculares que possam levéi-los
a evasdo. Por outro lado, a visdo que os alunos t€m de seus professores no ambiente virtual
suscita preocupacoes importantes, pois essa mudanca contribuiu para um impacto negativo na
visdo que eles projetam como educadores.

Além das habilidades instrumentais, exige-se a constru¢do de uma cidadania digital ativa
e empoderada. Finalmente, a pandemia de coronavirus contribuiu para alimentar o peso das
diferencas contextuais, que vao desde problemas de conectividade até a qualidade dos servicos
tecnoldgicos para estudantes, alertando para diferentes cendrios de desigualdade educacional
que podem gerar futuras crises sociais ou futuras estratégias educativas virtuais em tempos de
confinamento.
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Os recursos tecnologicos utilizados por
professores e alunos da E.E. Reverendo Omar
Daibert em suas atividades didaticas no
periodo da pandemia de Covid-19

Ailton Paulo de Oliveira Jdnior! | Carla Alves de Souza’
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ESTE estudo tem como fundo o ensino de estatistica segundo os documentos GAISE e as
habilidades segundo a BNCC seguindo os procedimentos metodoldgicos apresentados no
Capitulo 13, vide péaginas 126, 127 e 128. Também se fundamenta no contexto tragado no
Capitulo 15 (p. 149) quando da anélise andloga em relacdo a E.E. Alfredo Burkart.
Perguntamos aos alunos qual foi o principal meio de comunicagao entre eles e o professor.
Na Tabela 20.1 pode-se verificar que o principal meio de comunicacio entre os alunos e seus
professores foi por WhatsApp, ou seja, dentre os meios utilizados, esse constou com 94,56%
do total. Lembramos que alguns dos alunos identificaram mais de um meio de comunicagao.

'Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
Preceptora no Programa de Residéncia Pedagdgica e professor na E.E. Rev. Omar Daibert.
3Residente no Programa de Residéncia Pedagégica.
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Tabela 20.1: Principais meios de comunicagdo entre os alunos e seus professores. Elaborado a
partir das saidas do PSPP.

Ferramenta utilizada | Frequéncia | Percentual
WhatsApp 279 94,56%
Google Classroom 6 2,03%
Messenger 3 1,03%
Google Meet 3 1,03%
Correio eletronico 2 0,67%
Instagram 1 0,34%
CMSP 1 0,34%

O meio indicado pelos alunos (279; 94,56%) como aquele que € o principal meio de comu-
nicacdo entre alunos e professores na E. E. Reverendo Omar Daibert ¢ o WhatsApp, popular
aplicativo de mensagens no Brasil e disponivel para celulares com Android e iPhone (i0S).
Desde seu lancamento em 2009, o aplicativo ganhou diversos novos recursos € melhorias nas
funcionalidades da primeira versdo®*. Na sequéncia perguntamos aos alunos se tiveram acesso a
algum aparelho eletronico durante suas aulas em 2020 (Tabela 20.2).

Tabela 20.2: Indicag@o se houve, ou ndo, acesso por parte dos alunos a algum aparelho eletro-
nico (celular, tablet, etc.) durante suas aulas online em 2020. Elaborado a partir das saidas do
PSPP.

Ferramenta utilizada | Frequéncia | Percentual
Sim 276 93,6%
Nio 19 6,4%

Para ter maior detalhes, solicitamos aos alunos que indicassem qual(is) o(s) aparelho(s)
eletronico(s) que foram usados por eles em suas aulas online. A questao ja apresentava algumas
opgoes para facilitar, quais sejam: 1) Computador; 2) Celular (préprio); 3) Celular (de outra
pessoa da familia); 4) Notebook; 5) Tablet; 6) Outros. Dessa forma, a Tabela 20.3 apresenta os
aparelhos eletronicos que foram usados pelos alunos em suas aulas online. Destacamos que aos
alunos foi possivel selecionar mais de uma opcao.

Verifica-se que o celular (préprio) € o aparelho mais utilizado pelos alunos para acessar as
aulas online, ou seja, 240 alunos (81,4%) indicaram que utilizaram entre os 295 participantes
da pesquisa. Segue-se a utilizacdo também de celulares, mas de outros membros da familia
(32,2%). Além disso, foi pedido para que os estudantes indicassem quais ferramentas digitais
eram conhecidas por eles antes da interrup¢do das aulas pelo Covid-19. Tendo em vista que,

4Vide <https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/whatsapp-messenger.html>, acesso em 03 de maio de 2022.
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Tabela 20.3: Aparelhos eletronicos que foram usados pelos alunos em suas aulas online. Ela-
borado a partir das saidas do PSPP.

. . Numero de vezes | Percentual em relacio
Tipo de aparelho eletrdnico .
em que foi citado | ao total de respostas

Celular préprio 240 81,4%

Celular de out/r'a 95 32.2%
pessoa da familia

Notebook 52 17,6%

Computador 46 15,6%

Tablet 15 5,1%

Nenhum 4 1,4%

Televisao 3 1,0%

Outros 2 0,7%

a pergunta possuia respostas prontas para facilitar a andlise, sendo elas: 1) Reunido GoTo; 2)
Webex; 3) Google Classroom; 4) Quadro-negro; 5) Moodle; 6) Hangouts; 7) Messenger; 8)
WhatsApp Web; 9) Facebook; 10) Khan Academy; 11) Correio eletronico; 12) Webassign; 13)
Google Drive; 14) Schoology; 15) Bibliotecas ou repositérios; 16) Edmodo; 17) YouTube; 18)
Plural; 19) Teams; 20) Outros. Com isso, a Tabela 20.4 mostra as plataformas ja conhecidas
pelos alunos antes da pandemia.

Destacamos que as ferramentas digitais que os alunos conheciam antes da interrup¢ao das
aulas pelo Covid-19 sdo: 1) YouTube (82,03% do total dos alunos); 2) WhatsApp Web (70,85%
do total dos alunos); 3) Facebook (64,41% do total dos alunos); 4) Messenger (57,29% do total
dos alunos); 5) Google Drive (54,91% do total dos alunos). Na sequéncia foi perguntado aos
alunos, quais plataformas estdo sendo efetivamente usadas para aplicacdo das aulas remotas,
contendo as mesmas respostas da tabela anterior e a mesma possibilidade de conter mais do que
uma resposta (Tabela 20.5). Destacamos que a ferramenta digital mais utilizada pelos alunos em
suas aulas durante os tempos de pandemia € o Google Classroom (66,78% do total dos alunos).
Essa opg¢do realizada pelos alunos pode ser justificada por ARAUJO (2016) ao trazer discussdes
sobre como a insercdo de Tecnologias de Informacdo e Comunicacio (TIC) na pratica docente
por meio das ferramentas para ambiente de sala de aula do aplicativo “Google Classroom”
contribui para o processo de ensino aprendizagem do componente curricular de Matemaética.
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Tabela 20.4: Quais ferramentas digitais vocé conhecia antes da interrup¢do das aulas pelo
Covid-19?. Elaborado a partir das saidas do PSPP.

Nome dos Aplicativos

Nuimero de vezes
em que foi citado

Percentual em relacdo
ao total de respostas

YouTube 242 82,03%
WhatsApp Web 209 70,85%
Facebook 190 64.,41%
Messenger 169 57,29%
Google Drive 162 54,91%
Google Meet 121 41,02%
Google Classroom 115 38,98%
Khan Academy 34 11,53%
Blbhot.ecia.s ou 73 7.80%
repositorios
Hangouts 20 6,78%
Quadro-negro 19 6,44%
Correio eletronico 18 6,10%
Google Teams 13 4,41%
Schoology 7 2,37%
Reunido GoTo 6 2,03%
Webassign 3 3,4%
Plural 2 1,02%
Moodle 2 1,02%
Webex 2 1,02%
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Tabela 20.5: Quais ferramentas digitais vocé usa atualmente em suas aulas a distancia? Elabo-
rado a partir das saidas do PSPP.

. Nuimero de vezes | Percentual em relacao
Nome dos Aplicativos ..
em que foi citado | ao total de respostas

Google Classroom 197 66,78%
YouTube 170 57,63%
WhatsApp Web 150 50,85%
Google Drive 128 43,39%
Google Meet 127 43.05%
Khan Academy 39 13,22%
Padlet 33 11,19%
Facebook 30 10,17%
Messenger 18 6,10%
Kahoot 8 2,71%
Teams 7 2,37%
Blbhot‘e(ia.s ou 5 1.69%

repositérios
reunido GoTo 5 1,69%
CMSP 5 1,69%
Correio eletronico 4 1,36%
Site da escola 4 1,36%
Quadro-negro 3 1,02%
Hangouts 2 0,68%
Plural 2 0,68%
Moodle 2 0,68%
Schoology 2 0,68%
Edmodo 1 0,34%
Webex 1 0,34%
Mentimeter 1 0,34%
Nenhum 2 0,68%

Baldez (2017) lembra que a plataforma Classroom oferece uma gama de servigos, tais como
a criacao de formuldrios por meio do Google Forms associado a determinada turma no Google
Classroom, tendo as respostas obtidas para a realizacdo de testes, pesquisas, etc., direciona-
das automaticamente para uma tabela do Google Sheets, capaz de gerar graficos e andlises de
maneira facil. Ha também o uso do Google Docs, editor de textos com corretor automatico
que apresenta possivel acompanhamento em tempo real e visualiza¢do do histérico de edi¢dao
do documento, comentdrios e correcdes em cima do mesmo documento. E possivel adicionar
eventos e vinculd-los a toda uma sala de aula, bem como programar lembretes. Ainda permite
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gerar documentos na pédgina da sala de aula virtual e armazend-los no drive, bem como a faci-
lidade no uso de arquivos pdf e tarefas criadas diretamente em féruns (BALDEZ, 2017). Foi
ainda questionado aos alunos quais recursos, além de equipamentos de informadtica e Internet,
sdo usados nas aulas a distancia (Tabela 20.6), indicando as seguintes respostas: 1) Camera de
video; 2) Microfone; 3) Lapis 6ptico; 4) Quadro digital; 5) Tablet digitalizador; 6) Scanner; 7)
Impressora; 8) Outros.

Tabela 20.6: Quais recursos, além de equipamentos de informatica e Internet, voc€ usa nas suas
aulas a distancia? Elaborado a partir das saidas do PSPP.

. Numero de vezes | Percentual em relacao
Equipamentos ..
em que foi citado | ao total de respostas
Camera de video 131 44.41%
Microfone 128 43.,39%
Impressora 60 20,34%
Lépis 6ptico 19 6,44%
Tablet
digitalizador 10 3,39%
Scanner 9 3,05%
Quadro digital 9 3,05%
Somente celular 9 3,05%
Nenhum 18 6,10%
Outros 12 4,07%

Destacamos que os equipamentos de informadtica e internet utilizados pelos alunos como
apoio as aulas online no periodo de pandemia da Covid-19 sdo os seguintes: 1) Camera de
video (44,41% do total de alunos) e Microfone (43,39% do total dos alunos) ; 2) Impressora
(20,34% do total dos alunos) e scanner (3,05% do total de alunos). Outra pergunta apresentada
aos participantes foi: Quais recursos adicionais poderiam melhorar ou facilitar suas aulas a
distancia? Com os resultados apresentados na Tabela 20.7, tem como opg¢ao de respostas as

indicadas na Tabela 20.6.
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Tabela 20.7: Quais recursos adicionais poderiam melhorar ou facilitar suas aulas a distancia?
Elaborado a partir das saidas do PSPP.

. Numero de vezes | Percentual em relagao
Equipamentos ..
em que foi citado | ao total de respostas
Tablet
digitalizador 100 33,90%
Impressora 90 30,51%
Camera de video 90 30,51%
Microfone 76 25.,76%
Quadro digital 67 22,71%
Lapis 6ptico 39 13,22%
Scanner 31 10,51%
Computador 9 3,05%
Notebook 3 1,02%
Celular 2 0,68%
Naio sei 10 3,39%
Nenhum 4 1,36%
Nao precisa 2 0,68%
Outros 3 1,02%
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Destacamos que recursos adicionais que os alunos consideram ser importante ser utilizados
para melhorar as aulas a distancia e que ainda nao apresentamos neste texto, citaremos a seguir:
1) Tablet digitalizador (33,90% do total dos alunos) ; 2) Quadro digital (22,71% do total dos
alunos) e lapis optico (13,22% do total dos alunos). Outra pergunta respondida pelos estudantes
estd relacionada a como os professores passaram a realizar as atividades avaliativas (Tabela
20.8). Para coletar dados mais especificos, as respostas foram escritas, podendo selecionar mais
de uma. Dentre elas estdo: 1) Entregas programadas; 2) Exames de plataforma; 3) Avaliacao
oral; 4) Projetos; 5) Exposi¢des em grupo ou individuais; 6) Outros.

Tabela 20.8: Como seus professores realizam as avaliacdes? Elaborado a partir das saidas do
PSPP.

Numero de vezes | Percentual em relacdo

Tipos de Avaliagdes ..
P ¢ em que foi citado | ao total de respostas

Entregas programadas 103 62,05%
Exames na plataforma 39 23,49%
Projetos 10 6,02%
Avaliacdo oral 5 3,01%
Expomgoe.s em grupo 3 1.81%
ou individuais
Outros 4 2,41%
Naio sei 2 1,20%

Verificamos que, segundo os alunos participantes desta pesquisa, seus professores realizam
as avaliacdes em suas aulas online, principalmente por meio de entregas programadas em cro-
nograma indicado tanto por eles ou pela escola e sistemas digitais das secretarias de ensino.
Consideramos que planejar atividades que tenham entregas em pequenas etapas pode ajudar os
alunos a ficarem menos ansiosos ou preocupados excessivamente com as avaliacdes durante o
ensino remoto. Além disso, dividir projetos e produ¢des maiores ou mais complexos em mais
etapas, que cubram o passo a passo do aluno em seu desenvolvimento, pode ajudar a criar a
sensacdo de realizacdo e de evolugdo no ensino remoto. Por meio dos recursos disponiveis
nas plataformas de ensino utilizadas para examinar o aprendizado dos estudantes, é possivel
avaliar continuamente e acompanhar em detalhes o desenvolvimento dos alunos ao longo do
ano letivo por meio de avaliagdes online que foram adotadas em tempos de pandemia. Lem-
bramos que essas também podem ser adotadas como complementos as aulas presenciais. Por
fim, foi solicitado que os alunos indicassem quais foram as principais dificuldades enfrentadas
na passagem do ensino presencial para o ensino a distdncia com uma listagem de possiveis
respostas, também podendo assinalar mais que uma (Tabela 20.9).

As outras dificuldades citadas pelos 14 alunos que selecionaram a opc¢do “Outros” foram:
1) Falta atencdo; 2) Mudanga de rotina; 3) Desanimo e Ansiedade; 4) Falta costume; 5) Nao
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Tabela 20.9: Quais foram as principais dificuldades que vocé enfrentou na passagem do ensino
presencial para o ensino a distancia? Elaborado a partir das saidas do PSPP.
Nuimero de vezes | Percentual em relacdo

Dificuldades .
em que foi citado | ao total de respostas
Desconhecimento das plataformas e/ou recursos 182 61,69%
Forma de conducio dos professores 86 29,15%
O tempo usado 76 25,76%
Falta de internet 59 20,00%
Falta de dispositivos méveis
(celular, Ipad, Laptop, etc.) 48 16,27%
Outros 14 4,75%

didlogo com os professores; 6) Desorganizacio das atividades; 7) Longo tempo para organiza-
¢do. Para Nobregra e Oliveira (2022), o ensino remoto € um grande desafio atualmente, pois,
além das dificuldades tecnoldgicas, também € necessario garantir a interacdo com os alunos,
mantendo-os atentos, para assegurar a aprendizagem. Mesmo sendo apontada como a princi-
pal questdo da desigualdade no ensino, a tecnologia pode, sim, ser uma importante aliada dos
educadores. No entanto, alunos e professores t€ém dificuldades relacionadas aos dominios bé-
sicos de tecnologias da informacdo, principalmente da informética e da internet. Usa-se ainda
a informdtica muito precariamente por varios motivos, € a internet mais ainda. No geral, é
utilizada para tdo somente se conectar as redes sociais mais populares, proporcionando uma
falsa sensacdo de usudrios incluidos digitalmente, entre eles muitos jovens do século XXI que
deveriam ser considerados nativos digitais (NOBREGRA; OLIVEIRA, 2022). Assim, ainda
consideramos Moore (2002) quando indica que na educacdo on-line existe a distancia fisica,
assim como a distancia temporal, pois a aprendizagem ocorre em momentos diferentes quando
as atividades sdo assincronas, em que nao ha interagcdo direta com o aluno, aplicadas em vide-
oaulas gravadas, e-books, apresentagdes visuais, podcasts, etc., o que gera outra distancia nos
espacgos pedagdgico e cognitivo e espago psicolégico e comunicacional, chamado de distincia
transacional.

Consideracoes finais

As tecnologias estdo cada vez mais frequentes na nossa vida e estamos cada vez mais pro-
ximos do mundo online. Durante a pandemia da Covid-19, o uso de tecnologia na educagdo
ganhou destaque apods as suspensdes das aulas com a exigéncia de distanciamento social. Além
disso, apesar dos desafios impostos pela pandemia, as institui¢des de ensino ganharam a opor-
tunidade de transformar o método tradicional ao adotar solucdes tecnolégicas. Também consi-
deramos que a leitura das respostas indicadas pelos alunos possam fazer o leitor refletir sobre
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como foi a formagdo dos alunos durante e apds esse periodo pandémico, bem como para os
seus professores. Os anos de 2020/2021 serdo marcos histéricos no campo da Educacdo em
que foi vivenciado um processo de adaptacdo, sendo que o implemento urgente de aulas ndo
presenciais evidenciou o quanto estamos distantes de tornar universal o acesso as tecnologias e
de termos uma Educacdo com qualidade e equidade para toda a populagdo brasileira.

Partindo do principio de que o cerne de qualquer espaco escolar € a sala de aula, a pande-
mia obrigou as escolas fecharem suas portas, e professores e alunos tiveram que se adequar a
essa nova realidade, utilizando as novas tecnologias para dar prosseguimento 4s atividades pe-
dagdgicas de forma remota. Diante disso, observa-se que as ferramentas do Google ganharam
destaque como opg¢des que oferecem recursos flexiveis e dindmicos para dar continuidade, de
forma remota, ao processo ensino e aprendizagem. Além disso, as tecnologias oferecem uma
ampla possibilidade de op¢des de recursos e ferramentas para inovar a pratica pedagdgica, em
sala de aula, principalmente, o que pode ser observado durante a pandemia. A escola ndo pode
negar aos alunos, o direito aos recursos tecnolégicos, considerando que esses, fazem parte do
dia a dia deles, e os utilizam para realizar uma infinidades de tarefas. Sendo assim, parece-nos
interessante e motivador a inser¢dao dos recursos tecnoldgicos para auxiliar professores e alu-
nos na construcdo e divulgacdo do conhecimento, independente do momento e do ambiente de
aprendizagem. Em linhas gerais, o estudo nos revelou que as tecnologias devem ser integradas
a educacdo, nao somente por causa da pandemia, mas por fazerem parte da vida da maioria dos
alunos, e serem ferramentas e recursos que podem contribuir com a sua formagao plena.
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Para MOTIN et al. (2020) as discussdes sobre as aulas remotas comegaram a ser mais explo-
radas devido a necessidade atual de manter as atividades curriculares, mesmo com as exigéncias
do isolamento social. Esses autores compreendem que o ensino remoto € baseado na transmis-
sdo em tempo real das aulas em que o professor e estudantes de uma turma tenham interacdes
nos mesmos horarios em que as aulas da disciplina ocorriam no modelo presencial. Com esta
dinamica € possivel ser mantida a rotina de sala de aula em um ambiente virtual acessado por
cada um, em diferentes localidades.

Hackenhaar e Grandi (2020) consideram que o ensino com acesso remoto depende, para seu
éxito, além de programas bem definidos, de recursos humanos capacitados, materiais didaticos
e, fundamentalmente, de meios apropriados de se promover o ensino até o aluno, com instru-
mentos de apoio para orientagdo aos estudantes nos locais onde se encontram. Assim, com
as aulas remotas foi necessdrio recriar maneiras de oferecer as aulas aos estudantes e buscar
manté-los atentos e interessados, visto que eles poderiam conviver com distragdes, ultrapas-
sando a utilizacdo do celular e de outras tecnologias na aula, ampliando para a prépria cama,
o animal de estimacdo e ainda os familiares. Dessa forma, neste estudo nos concentramos em
buscar conhecer de que forma os alunos de uma escola estadual do municipio de Sao Caetano
do Sul, no estado de Sao Paulo - Brasil avaliaram o oferecimento das aulas de forma remota
em tempos de pandemia. Consequentemente, enviaremos a dire¢do da escola os resultados para
que pensar em agdes para minimizar possiveis problemas que os alunos tiveram.

Marco tedrico

No quadro da suspensdo das aulas presenciais, a necessidade de manter a continuidade da
aprendizagem imp0s desafios que os paises enfrentaram por meio de diferentes alternativas e
solu¢des em relagdo aos calenddrios escolares e as formas de implementacao do curriculo, por
meio de aulas ndo-presenciais e com diversas formas de adaptacdo, priorizacdo e ajuste. Em
2020, para a Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e o Escritério
Regional de Educagdo para a América Latina e o Caribe da Organizagao das Nac¢oes Unidas para
a Educac@o, a Ciéncia e a Cultura (OREALC/UNESCO Santiago)*, a pandemia transformou os
contextos de implementagao do curriculo, ndo s6 pelo uso de plataformas e pela necessidade de
considerar outras condi¢cdes que ndo aquelas para as quais foi desenhado, mas também porque
existem aprendizagens e competéncias mais relevantes na atual contexto.

Nesse documento ainda indica-se que hd uma série de decisdes e recursos que precisam ser
feitos que desafiam os sistemas escolares, escolas e professores. E o caso dos ajustes e prioriza-
¢oes curriculares e da contextualizagdo necessdria para garantir a relevancia dos contetidos para
a situacdo emergencial que estd sendo vivenciada, a partir do consenso entre todos os atores

4Vide <https://repositorio.cepal.org/bitstream/handle/11362/45904/1/S2000510_es.pdf>
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relevantes. E igualmente importante que estes ajustamentos priorizem as competéncias e valo-
res que surgiram como prioritarios na situac@o atual: solidariedade, aprendizagem auténoma,
autocuidado e cuidado com o outro, competéncias socioemocionais, saide e resiliéncia, entre
outros.

O afastamento dos alunos de sala de aula, durante o periodo de pandemia, ndo significou
o afastamento deles da escola. O ensino, na maioria das institui¢des, passou a ser remoto,
precisando ser remodelado e a concepg¢do de educacido ampliado pela utilizagdo das tecnologias.
Escolas, professores, alunos e familias tiveram que se adaptar a um novo modelo de ensino
em meio as incertezas e fragilidades causadas pela pandemia. CORDEIRO (2020) afirma que
reaprender a ensinar e reaprender a aprender sdo desafios em meio ao isolamento social na
educacdo brasileira.

Nessa perspectiva, lembramos por meio de Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021) que, com o
objetivo de continuar com as atividades educacionais em meio ao isolamento social, institui¢des
de diversos lugares do mundo passaram a utilizar o ensino remoto, havendo a necessidade de
adequacao dos conteudos e metodologias ao novo formato de ensino on-line para diminuir os
prejuizos causados pela suspensao das aulas presenciais.

Porto Jr, Santos e Silva (2020) indicam que, apesar do ensino remoto tenha sido a opc¢ao
escolhida para minimizar os problemas enfrentados durante a pandemia, as escolas ndo esta-
vam preparadas para esse avango tecnoldgico, ou seja, ndo possuiam recursos adequados para
ofertar aulas on-line. Portanto, partindo de Carvalho (2020), argumenta-se que a pandemia nao
deixou outra alternativa para as escolas exceto as praticas de ensino remoto, uma vez que a
nao implementagdo desse sistema durante a paralisa¢ao das aulas presenciais deixaria a fungao
social das escolas suspensas por tempo indeterminado, o que provocou grandes mudancas nas
institui¢des de ensino, justificando andlises no seio da escola, por exemplo, de como os alunos
perceberam as aulas no modo remoto nos anos de 2020 e 2021, trazendo elementos que possam
ser trazidos a reflexdo pela gestdo da escola e professores.

Avaliando as aulas em ensino remoto (online) em tempos de pandemia em
2020 e 2021

Esta pesquisa € do tipo exploratdrio, de abordagem qualitativa e quantitativa por meio de
questiondrio disponibilizado por meio do Google Forms e analisado pelo software IraMuTeQ
(Interface R para Texto Multidimensional e Andlise de Questiondrio). Detalhes dos procedi-
mentos metodoldgicos foram apresentados no Capitulo 16 (p. 162).

A primeira opcao de andlise que o IRaMuTeQ disponibiliza estd relacionado aos dados es-
tatisticos do corpus textual, fornecendo o nimero de textos e segmentos de textos, ocorréncias,
frequéncia média das palavras, bem como a frequéncia total de cada forma e sua classificacdo.
O corpus de andlise foi constituido por 125 textos, correspondendo aos paragrafos indicando as
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questdes especificas (QE), que, no caso deste trabalho, coletam, organizam e apresentam infor-
magdes que identificam de que forma os alunos de uma escola estadual no municipio de Sdo
Caetano do Sul avaliaram o oferecimento das aulas de forma remota em tempos de pandemia
em 2020 e 2021. Além disso, 76% dos segmentos foram classificados devido a escolha das ca-
tegorias das palavras no menu de preferéncias (primeiro menu apresentado nesta andlise), bem
como da escolha da forma de sele¢do dos segmentos de texto.

Importante salientar que as andlises do tipo CHD, para serem tteis a classificacdo de qual-
quer material textual, requerem uma retencao minima de 75% dos segmentos de texto, quando
uma andlise € inferior a este valor, ndo € considerada uma andlise adequada, pois oferece apenas
uma classificagdo parcial (CAMARGO; JUSTO, 2013). Nesse sentido, o corpus textual utili-
zado para a andlise do presente estudo € considerado representativo e ttil, pois o aproveitamento
foi de 76%. A interpretacdo sobre os resultados da CHD se sustenta na hipdtese de que o uso de
formas lexicais similares vincula-se a representagdes ou conceitos comuns (REINERT, 1998).
Por essa razdo, o método Reinert € frequentemente utilizado com o objetivo de identificar teméa-
ticas subjacentes a um conjunto de textos. Assim, na aba CHD dos resultados do IRaMuTeQ,
€ possivel ter acesso ao dendrograma (Figura 21.1), que apresenta as particoes que foram feitas
no corpus até que se chegasse a duas classes finais com participag¢ao de 33,7% e 66,3% sobre o
corpus textual. Lé-se o dendrograma da esquerda para a direita.

classe 1

Figura 21.1: Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) com a classifica-
¢do do conteudo do corpus. Fonte: Elaborado pelos autores a partir das saidas do IraMuteQ.

As duas classes contém as formas ativas ou palavras organizadas que apresentaram maior
frequéncia, em ordem decrescente, e que sdo significativas para representar cada um dos sub-
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corpus por meio do teste de associagdo qui-quadrado gerado nos relatérios do Iramuteq, ou seja,
a maior aderéncia delas na classe e entre as classes e que pode ser observado na Tabela 21.1.

Tabela 21.1: Indicacdo das formas ativas com trés ou mais indica¢des que formam as duas clas-
ses na andlise das respostas dos alunos referente ao significado de Aleatério. Fonte: Organizado
a partir da saida do IRaMuTeQ.

Classe 1 Frequéncia Classe 2 Frequéncia
Conseguir (Verbo) 15 Ser (Verbo) 25
Ter (Verbo) 11 Porque (Advérbio) 20
Licdo (Nome) 8 Muito (Advérbio) 18
Dificuldade (Nome) 8 Sentir (Verbo) 17
Duvida (Nome) 7 Aula (Nome) 16
Concentrar (Verbo) 7 Escola (Nome) 12
Foco (Nome) 5 Estudar (Verbo) 11
Coisa (Nome) 4 Prejudicado (Adjetivo) 11
Concentracao (Nome) 4 Contar (Verbo) 9
Acompanhar (Verbo) 3 Mais (Advérbio) 9
Sars-Cov-2 (Nome) 3 Presencial (Nome) 6
Melhor (Adjetivo) 4
Tudo (Advérbio) 4
Nada (Advérbio) 4
Diferente (Nome) 4
Contetido (Nome) 4
Achar (Verbo) 4

Tomando o dendrograma (Figura 21.1) e as palavras de maior frequéncia e que apresenta-
ram relagdo significativa entre elas (Tabela 21.1), buscamos conhecer de que forma os alunos de
uma escola estadual do municipio de Sdo Caetano do Sul, no estado de Sdo Paulo - Brasil ava-
liaram o oferecimento das aulas de forma remota em tempos de pandemia. Indicamos a seguir,
respostas de alguns alunos que geraram a Classe 1, que chamaremos de “A dificuldade de con-
centra¢do ocasionou a perda do foco no processo ensino e aprendizagem causando dificuldades
em aprender os conteudos apresentados”, apresentando as associacdes do verbo “Conseguir”
associado com as seguintes palavras periféricas: (1) substantivos femininos “Li¢do”, “Divida”,
“Concentragao” e “Dificuldade”; (2) substantivo masculino “Foco’; (3) verbos “Concentrar” e

9999,

“Acompanhar’”’; e que destacamos os fragmentos que expressam essas ideias, quais sejam:
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*axk *texto_004 *Ciclo_05 *Género_02 *Idade_05 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Sem os professores para orientar e ensinar, acredito que
tenho muitas dividas sobre a matéria.

*axk *texto_015 *Ciclo_05 *Género_02 *Idade_04 *Etnia_04 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Eu tive problemas de concentraciao entao em alguns mo-
mentos me distrai muito facil entao nao conseguia presta atencao.

*axk *texto_028 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_05 Porque nao conseguia dar conta de tantas licoes e as
explicacoes do CMSP nao eram o suficiente.

kot *texto_037 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Me senti prejudicada pois as aulas do CMSP nao sao o
suficiente para que eu aprenda todo o contetido que eu aprenderia no formato pre-
sencial, entdo penso diariamente no momento em que eu for fazer um vestibular ou
algo parecido, sei que estudarei e me prepararei, porém a caréncia do ensino basico
pode afetar muito. Até porque, mesmo me preparando, é dificil estudar tudo por
conta propria. Além disso, a distincia niao consigo tirar minhas dividas de
modo simultineo, as vezes nem obtenho resposta.

*axk *texto_041 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_03 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Porque o aprendizado nao foi o mesmo em relacao as
explicacoes de duvidas.

x4k ktexto 062 *Ciclo 07 *Género_02 *Idade 07 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_03 Nao entendi as aulas, ndo consigo tirar davidas.

x4k *texto 063 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_O1 *Renda_06 Foram os meus ultimos anos e eu tenho dificuldade de
aprender assim. Meus dois tltimos anos foram jogados fora.

x4k *texto_0609 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade 07 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 Tive muita dificuldade de aprender, de me concentrar,
sendo assim nao conseguindo aprende muita coisa.

x4k *texto (075 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_0O1 *Renda_03 Presencial e online, sio bem diferentes, dificuldade de
aprender.

*EE% *texto_094 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Porque estudar em casa, nao € igual estudar na escola.
Acabei tendo mais dificuldades com os estudos.
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wkH% *texto_100 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_06 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_01 Dificil acesso, muitas davidas, pouca participacao e di-
ficuldade em aprender.

wkH% *ktexto_112 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_02 *Escola_02 Por conta de que é muito mais dificil estudar
em casa e se concentrar nas matérias.

#ddk *exto 125 *Ciclo_04 *Género_02 *Idade_04 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Nao consigo me concentrar e a minha ansiedade.

A maior dificuldade em relacdo as aulas remotas, indicadas por esse grupo de alunos, foi
em manter a concentracdo, na medida em que tornou-se dificil entender quando era 0 momento
de assistir a aula e ndo fazer outra coisa, ou seja, buscou-se organizar as suas rotinas de estudos,
trazendo problemas no tocante a aprendizagem. Percebe-se nos fragmentos de fala desse grupo
que houve aumento no nivel de ansiedade por terem que tornar como ambiente de ensino a
sua residéncia, na qual sofreram influéncias externas geradoras de ansiedade, como a internet,
os aparelhos que ndo eram adequados, dificuldade do seu proprio professor em desenvolver
as aulas, falta de concentracio e até o proprio contexto familiar, gerando ansiedade diante das
tarefas escolares.

Assim, indicamos que esse agrupamento de alunos sentiu dificuldade em manejar a tec-
nologia, indicaram fortemente a falta de concentracdo nas aulas por ndo terem um ambiente
adequado, gerando questdes emocionais que desencadeiam problemas de ansiedade, desenvol-
vendo estresse e dificultando o desempenho da aprendizagem, contribuindo para que nés pes-
quisadores tivéssemos a compreensdo da realidade que esses alunos enfrentam na modalidade
de aulas remotas.

Referente a Classe 2, na qual chamaremos de “Dificuldade focadas no oferecimento das
aulas em modo remoto em que o aprendizado € prejudicado e desejando o retorno as aulas no
modo presencial”, indica as associacdes do verbo “Sentir”” associado com as seguintes palavras
periféricas, nessa ordem: (1) Advérbio “Porque”; (2) substantivo feminino “Escola”; (3) verbo
“Estudar”; (4) substantivo masculino “Prejudicado”; e que destacamos os seguintes enxertos,
quais sejam:

wkH% *ktexto_001 *Ciclo_05 *Género_02 *Idade_05 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_01 *Renda_04 Na escola da para prestar a melhor atencao em casa, tem
muitas distracdes e o pai e a mae nao explica tdo bem como a professora.

wkHE *ktexto_035 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_05 *Escola_02 Problemas com atenc¢do em relacdo aos estu-
dos, falta de rotina escolar.
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*axk *texto_044 *Ciclo_06 *Género_02 *Idade_06 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Eu me senti prejudicada, pois na escola tinha alguém para
explicar que agora em casa nao tem ninguém.

xxx%k *texto_076 *Ciclo_07 *Género_02 *Idade_07 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Porque em aula online a gente nao aprende do mesmo
jeito que na escola.

x4k *texto_(094 *Ciclo_03 *Género_02 *Idade_03 *Etnia_02 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_03 Porque estudar em casa, nao € igual estudar na escola.
Acabei tendo mais dificuldades com os estudos.

#x4k *texto_115 *Ciclo_04 *Género_01 *Idade_04 *Etnia_01 *Internet_01 *Com-
putador_02 *Renda_02 Eu me senti muito prejudicado, porque nao gosto de estu-
dar pela internet, prefiro ir buscar licoes ou provas impressas na escola.

As dificuldades indicadas pelos alunos em relacdo as suas aulas € fruto, embasados em
Martins e Almeida (2020), das decisdes tomadas a partir da emergéncia da pandemia, em que a
utilizacdo das tecnologias digitais na educacio bésica cresceu rapidamente, gerando uma ines-
perada modificacdo do ensino presencial para as plataformas virtuais de aprendizagem com o
objetivo de garantir o processo de ensino-aprendizagem durante o isolamento social.

Além disso, segundo Santana e Sales (2020) apesar dos beneficios das tecnologias digitais,
os alunos, os professores e a sociedade ndo estavam preparados para uma pandemia dessa pro-
porcdo, utilizando as aulas remotas como uma estratégia alternativa para o ensino nas redes
publicas e privadas de ensino. Embora essa estratégia tenha se propagado amplamente nas es-
colas promovendo uma inovagdo e avango na infraestrutura fisica e tecnoldgica, os ambientes
de ensino permaneceram retrégrados com a dimensdo pedagdgica focada apenas na transmis-
sdo de conteudos. Assim, para esse agrupamento de alunos, a pandemia da Covid-19 trouxe
mudancas dristicas comportamentais € do seu modo de vida, sendo que entre tais mudangas
na vida social, a rotina escolar foi uma das mais impactadas, pois em pouquissimo tempo as
institui¢des precisaram se adaptar a uma nova modalidade de ensino com aulas remotas.

Para complementar esse estudo, apresentamos o dendrograma indicado na Figura 21.2 apre-
senta o resultado do processamento dos 125 textos do corpus, sendo possivel visualizar o re-
sultado do teste Qui-quadrado (x?), o p-valor identifica o nivel de significAncia estatisticas da
associacdo da palavra com a classe e as principais palavras que formam as duas classes seman-
ticas identificadas no corpus. O dendrograma demonstra a ligacdo entre as palavras que estao
associadas entre si, permitindo interpretar as formagdes de cada classe, assim como, nos leva a
compreender as aproximacodes e afastamentos entre as classes criadas.

Para a criacdo de um diciondrio de palavras, o IRaMuTeQ utiliza o teste qui-quadrado que
revela a forca associativa entre as palavras e a sua respectiva classe. Essa forca associativa é
analisada quando o teste for maior que 3,84, representando relacao estatisticamente significativa
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da palavra com a classe. Além disso, podemos considerar que quanto menor o valor do qui-
quadrado representa uma menor relacao entre as variaveis.

Assim, percebe-se na formacgao dessas duas classes que ha diferenca quando identificamos
de que forma os alunos da Escola Estadual Professor Alfredo Burkart em 2021 perceberam as
aulas em ensino remoto. Para os depoimentos que formaram a Classe 1, foi categorizado por
alunos do género feminino, com 17 anos de idade e do 30. ano do Ensino Médio, em que foi
identificado a dificuldade de concentraciao ocasionado pela perda do foco no processo ensino e
aprendizagem, causando dificuldades em aprender os contetdos.

| |
CLASSE 1: CLASSE 2:
A dificuldade de concentracdo ocasionou a perda do Dificuldade focadas no oferecimento das aulas em
foco no processo ensino e aprendizagem causando modo remoto em que o aprendizado é prejudicado e
dificuldades em aprender os contetidos apresentados desejando o retorno as aulas no modo presencial
(33,7% do total do corpus) (66,3% do total do corpus)
Palavra/Atributo ¥* p-valor** Palavra/Atributo w2 p-valor**
Conseguir 27,58 p<0,0001 Sentir 7,87 0,00503
Licdo 11,33 0,00076 Porque 7,75 0,00536
Faco 10,39 0,00126 Escola 6,98 0,00825
Duvida 9,16 0,00247 Estudar 6,32 0,01194
|Concentrad0 9,16 0,00247 Prejudicado 6,32 0,01194
Concentracao 8,22 0,00414
Dificuldade 6,68 0,00977 . ) o )
A companhar 510 50132 Alunos do género masculino e do 7° ano do Ensino
’ ’ Fundamental
Alunos do género feminino, com 17 anos de idade e
do 3° ano do Ensino Médio

* Associagdo da palavra com a classe.
** Identifica que existe nivel de significdncia quando da associagdo da palavra com a classe.
Fonte: Elaborado pelos autores a partir das saidas do IraMuteQ.

Figura 21.2: Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) com a classifica-
¢ao do conteudo do corpus. Fonte: Elaborado pelos autores a partir das saidas do IraMuteQ.

No caso da Classe 2, observa-se outro perfil de alunos e momento de formagdo, ou seja,
sdo alunos do género masculino e do 70. ano do Ensino Fundamental que apresentaram as
suas dificuldade focadas no oferecimento das aulas em modo remoto em que o aprendizado foi
prejudicado e desejando o retorno as aulas no modo presencial. Nesse caso, partimos do periodo
em que os alunos viveram a pandemia no processo ensino e aprendizagem, tendo bastantes
consequéncias, como a paralisacdo do ensino presencial em todas as escolas, tanto publicas
como privadas, atingiu pais, alunos professores e toda a comunidade escolar, em todos os niveis
de ensino.
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Percebemos, embasados em Medici, Tatto e Ledo (2020), que essa situagcdo interferiu na
aprendizagem, nos desejos, sonhos e perspectivas dos discentes, provocando um sentimento de
adiamento dos planos no contexto educacional. Os mesmos autores indicam que os discentes
apresentam dificuldades para se adaptar e acompanhar as aulas; consequentemente, prejudi-
cando a resolugdo de atividades, formacdo de bagagem tedrica. Portanto, em qualquer mudanga
realizada no ensino deve-se atentar aos alunos e as suas realidades, para que de algum modo as
mudangas realizadas gerem menos impactos negativos (PEDROSA, 2020).

Consideracoes finais

Neste texto, apresentamos andlise por meio da identificacdo da forma em que os alunos da
Escola Estadual Professor Alfredo Burkart em 2021 perceberam as aulas em ensino remoto. O
ensino remoto, adotado em meio a pandemia do coronavirus, trouxe diversas mudangas para o
cendrio educacional, sendo que alguns assuntos foram colocados em pauta, como a utilizagao
de tecnologias como aliadas em sala de aula, as desigualdades de acesso as tecnologias digitais,
a importancia da participacao da familia no processo educacional, dentre outros tantos aspectos.

E importante ressaltarmos que o ensino nunca mais voltard a ser o que era antes. Embora
grandes sejam as desigualdades presentes em nossa sociedade, o ensino remoto abre precedentes
para novas formas de aprender e reaprender e para descobrimos um mundo de oportunidades
e a amplitude que tem a educacdo. Os alunos vivenciaram novas formas de aprender, novas
ferramentas de avaliacdo, vivenciando novas formas de aprender e entender que precisam de
organizagdo, dedicacdo e planejamento para aprender no mundo digital ou mesmo quando dos
momentos presenciais. A pandemia tornou transparente muitas desigualdades, mostrando que
temos muito o que avangar e fazer na luta contra a evasio escolar e nos impactos no periodo
poOs-pandemia.

Nao podemos silenciar os efeitos provenientes da adaptacdo imediata ao ensino remoto,
no qual, denota-se o baixo aprendizado, influenciado por uma série de fatores externos, tal
como a auséncia de comunicagdo entre professores e alunos, auséncia de contato direto entre
os proprios alunos, de grande relevincia para o processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo,
a falta de atencdo, corroborada pelo ambiente familiar, fomentando um comodismo, poluicado
sonora, constantes interrupcoes, além de cansaco para estudar.

Assim, a adaptacdo, ou ndo, dos alunos, professores e instituicdes para as aulas remotas
trouxe uma evolugdo na concepcao de educacdo que com certeza mudard para sempre o conceito
do que € ensino, além de for¢car a comunidade escolar a aprender novas competéncias, conhecer
formatos de ensino, interagir através de aplicativos que se transformam em verdadeiras salas de
aula.
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Expectativas dos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica da UFABC referente
as acoes do nucleo
Interdisciplinar/Matematica em uma escola
de Sao Caetano do Sul

Ailton Paulo de Oliveira Jinior' | Kaue Nogueira de Carvalho Mariano?

Lincoln Satoru Sossida Sassaki?

INICIALMENTE destacamos que o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é coordenado
pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tendo como
objetivo a inser¢do do estudantes das licenciaturas na escola de Educagdo Basica que estejam
cursando a segunda metade de seu curso. O Programa busca promover aos alunos em for-
macao inicial dos cursos de licenciatura, habilidades e competéncias que permitam a esses a
execugdo de sua fun¢do como futuros educadores e assim, contribuir para a constru¢do de um

"Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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ensino de qualidade nas escolas de Educagdo Basica (BRASIL, 2020). Para Scheid, Soares e
Flores (2009), inserir o estudante da licenciatura na escola apresenta grande contribui¢ao para
a sua formacdo inicial, uma vez que o contato com a realidade escolar contribui para dinamizar
a formacdo profissional e estabelecer bases para uma postura critica que estd em processo de
construcdo. Consideramos que o PRP pode possibilitar aos residentes uma experiéncia forma-
tiva diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os na formagao inicial
e futuros professores no que serd seu ambiente de trabalho. No entanto, a partir do més de
margo de 2020, em consequéncia da pandemia de Covid-19, medidas de enfrentamento foram
tomadas para diminuir o avanco da contaminacio pelo virus. Neste cendrio, o programa que
previamente ocorria integralmente de forma presencial, precisou realizar intensas adequagdes
para que os residentes pudessem realizar as suas atividades. Consequentemente, todo o proce-
dimento metodolégico foi modificado, migrando para a atuacdo do residente integralmente de
forma remota/virtual. Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi analisar as perspectivas
dos residentes de uma universidade federal quando da realizacdo de atividades em uma escola
estadual do municipio de Sdo Caetano do Sul, Sdo Paulo, Brasil, referente as agdes do nticleo
Interdisciplinar/Matemaética em 2020/2021, frente aos desafios da pandemia em sua formagao.

Marco Teodrico

Consideramos que esse Programa se apoia em Tardif (2014) quando € indicado que na for-
macao do professor é necessdrio a aquisi¢do de saberes disciplinares somados aos saberes da
experiéncia, incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além
de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Reforcamos essa ideia com Cassab (2015)
quando diz que na formacdo inicial de professores é necessdrio o conhecimento tanto em re-
lac@o aos aspectos tedricos quanto aprender com as vivéncias da escola. O autor indica que
deve-se compreender a escola como espago e tempo de articulacao de diversos saberes, ressal-
tando que o contato ndo tardio do professor com a realidade escolar pode garantir a formacgdo de
um professor critico reflexivo. Importante ainda trazer Dassoler e Lima (2012) que indicam que
os alunos em formacao inicial necessitam de contato com as questdes objetivas dessa profissao,
como: 1) preparacdo das aulas; 2) planejamento escolar; 3) relacdo com os alunos, etc. Dentro
das questdes subjetivas, estdo as condi¢des da formagdo e qualificacio, caracteristicas essas que
constituem a profissionaliza¢do do professor e € necessario que os licenciandos as conhecam.
Por fim, trazemos o alerta de Pimenta (1999) e Tardif (2014) que ainda h4 pouco espaco para
a vivéncia da pratica docente pelo licenciando na escola durante o curso, sendo necessarias
estratégias e politicas que possibilitem ao estudante vivenciar e construir esses saberes.
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Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa € do tipo exploratdrio, de abordagem qualitativa e quantitativa por meio de
questiondrio enviado por e-mail aos alunos residentes e analisado pelo software IraMuTeQ (In-
terface R para Texto Multidimensional e Anélise de Questiondrio). Para alcancar a anédlise
indicada referente as andlises textuais multivariadas foi necessdrio ferramentas que permitis-
sem andlise detalhada em relacdo as expectativas dos residentes pedagdgicos de uma univer-
sidade federal, referente as agdes do nicleo Interdisciplinar/Matemética em 2020/2021 bus-
cando identificar e explicar a multiplicidade de termos e expressdes escritas, utilizados para
buscar entender de que forma os desafios da pandemia impactam a formacao inicial docente.
Os participantes foram os alunos participantes do Projeto Residéncia Pedagdgica, nucleo in-
terdisciplinar/Matematica de uma universidade federal que realizaram suas atividades em uma
escola estadual do municipio de Sdo Caetano do Sul, Sao Paulo, Brasil. Os alunos participan-
tes tém idade compreendida entre 22 e 39 anos, sendo que a média de idade é de 26,6 anos
(desvio padrao igual a 5,2 anos). Em relacdo ao género, 7 (70,0%) se identificaram como do gé-
nero masculino, 2 (20,0%) do género feminino e um residente se identificou como nao-binario.
Nesse grupo, 4 alunos estdo realizando a Licenciatura em Fisica, 5 alunos da Matematica e 1
aluno da Filosofia.

Ainda destacamos que apesar de ainda estarem cursando algum curso de Graduacdo, hi
uma aluna cursando o Mestrado. Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de
pesquisa (questiondrio) enviado aos e-mails dos participantes e/ou ao WhatsApp do Grupo em
que foram convidados a participarem. Partimos da premissa de que as pesquisas online podem
ser consideradas semelhantes metodologicamente as pesquisas realizadas utilizando questiona-
rios autopreenchidos, diferindo apenas na maneira como sao conduzidas. No caso deste estudo,
realizamos a andlise de similitude representada através de indicadores estatisticos as ligagcdes
existentes entre as palavras em um corpus. A andlise de similitude, ou de semelhangas, tem suas
bases na teoria dos grafos, parte da matemadtica que trata das relacdes que ocorrem entre os obje-
tos em um conjunto, ela possibilita identificar as ocorréncias entre palavras (SALVIATI, 2017).
O programa IRaMuTeQ trabalha com unidades de contexto iniciais (UCIs) que podem ser es-
truturadas de diferentes maneiras dependendo do carater dos dados coletados. Ao se trabalhar
com os trabalhos selecionados, cada texto deve compor uma UCI. O conjunto de UCIs compds
o corpus de andlise que o programa divide em segmentos de textos, os quais sdo as unidades
de contexto elementar (UCEs). As UCIs sao compostas pelas respostas indicadas pelos alunos
as questodes especificas (QE), que apos a coleta, foi organizada para apresentar informagao re-
levante a partir das seguintes perguntas: 1) Qual era sua expectativa quando foram iniciadas as
atividades do nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC? 2) Qual € sua expectativa nesse
momento em relagdo as atividades do seu nticleo de Residéncia Pedagégica? Neste sentido, as
diferentes classes que emergem do corpus do texto representam as perspectivas dos residentes
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da E.E. Professor Alfredo Burkart referente as a¢des do niicleo Interdisciplinar/Matemética em
2020/2021 em tempos de pandemia.

Destacamos que o conjunto de cada um dos trabalhos selecionados foi organizado em um
Unico texto (corpus), sendo que cada um deles foi definido pelo programa IRaMuTeQ como
“segmento de texto”. O corpus foi organizado por linhas de comando denominadas de “linhas
de asteriscos”, nas quais sao informados os nimeros de identificacdo do texto, seguido de al-
gumas varidveis indispensdveis para a realizacdo da andlise textual. Nesta pesquisa as varidveis
foram codificadas da seguinte forma: (1) Texto: text_01 e assim sucessivamente até text_10; (2)
Género: Género_01: Masculino; Género_02: Feminino; Género_03: Nao-Binaria; (3) Area de
Formacgao: Area_01: Filosofia; Area_02: Fisica; Area_03: Biologia; Area_04: Matematica; €))
Entrada no nucleo: Entrada_01: Setembro de 2020; Entrada_02: Abril de 2021; Entrada_03:
Agosto de 2021; Entrada_04: Outubro de 2021; Entrada_05: Dezembro de 2021; (5) Idade:
Idade_01: 22 anos; Idade_02: 23 anos; Idade_03: 24 anos; Idade _04: 25 anos; Idade _05:
26 anos; Idade _06: 27 anos; Idade _07: 29 anos; Idade _08: 30 anos; Idade _09: 34 anos;
Idade _10: 39 anos; (6) Formacao atual: Formacdo_01: Graduando; Formagao_02: Graduando
e Mestrando; Formag¢ao_03: Graduando e Aperfeicoamento.

Expectativa dos residentes quando foram iniciadas as atividades do niicleo
de Residéncia Pedagogica e na UFABC

O resumo das indicagdes das expectativa dos residentes quando foram iniciadas as ativida-
des do nicleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC, podemos observar que as palavras de
maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia
maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 22.1. Lembramos que as formas ativas e suplementa-
res sdo as palavras consideradas ativas (adjetivos, nomes, verbos e advérbios) e suplementares
(artigos e pronomes), exceto os artigos e as preposi¢des que foram eliminados. Verificamos
que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de palavras, o substantivo feminino “Escola”, estd
associado as palavras periféricas: (1) Adjetivo “Pratico”; (2) Advérbio “Mais’; (3) Substantivo
masculino “Dia”; (4) Substantivo feminino “Aula”, dentre outras palavras periféricas encon-
tradas. Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ, em um
gréfico de similitude (Figura 22.1), representando a quantidade e composi¢do 1éxica de classes
a partir de um agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um
deles e o valor de qui-quadrado agregado referente a expectativa dos residentes no processo de
desenvolvimento das atividades do nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC.
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Tabela 22.1: Formas ativas com trés ou mais indicacdes na andlise da expectativa dos residentes
quando foram iniciadas as atividades do nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Escola (Nome) 10 Aprender (Verbo) 4
Prético (Adjetivo) 7 Aluno (Nome) 4
Mais (Advérbio) 6 Vivéncia (Nome) 3
Dia (Nome) 6 Professor (Nome) 3
Como (Advérbio) 6 Nao (Advérbio) 3
Aula (Nome) 6 Esperar (Verbo) 3
Filosofia (Nome) 5 Entender(Verbo) 3
Mesmo (Adjetivo) 4 Atividade (Nome) 3
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Figura 22.1: Grafico de Similitude referente a expectativa dos residentes quando foram iniciadas
as atividades do nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte: Gerado pelo software
IRaMuTeQ

Ressaltando a Figura 22.1, pode-se identificar quatro regides de diferentes cores, sendo que
a de cor azul compde o primeiro grupo. O nucleo central é o substantivo feminino “Escola”,
seguido de palavras periférica pela ordem: (1) adjetivo “Pratico”, (2) substantivo masculino
“Aluno”; (3) substantivo feminino “Vivéncia”; (4) verbo “Esperar”, que identificamos como
“Vivenciar a pratica dos alunos na escola”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse
primeiro agrupamento:

#xk *exto_04 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macao_02 Estava bem animado quando as atividades comecgaram. Tinha a espe-
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ranca de que ndo demoraria muito para que pudéssemos ir presencialmente a
escola.

Fr%kx *texto 07 *Género_02 *Escola_01 *Area_OZ *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macao_01 Ao entrar no projeto eu esperava poder atuar com os alunos das esco-
las de forma remota, podendo levar atividades mais interativas para os alunos ao
mesmo tempo que teria um maior vislumbre de como funcionam as salas de aula
como uma figura mais préxima do professor.

sk ktexto 09 *Género_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macgdo_01 A minha expectativa era levar praticas educativas que incentivassem
e provocassem o saber nos alunos das escolas publicas parceiras. Assim, for-
necendo uma dinimica diferente para estes alunos frente um cenario de pan-
demia.

sk kexto_10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
macdo_01 Me reaproximar da escola, pois sinto um grande distanciamento entre
escola e Universidade, de fato, no curso de licenciatura ele € menor, porém venho
do bacharelado.

A expectativa inicial desse grupo de alunos converge para um dos principais objetivos do
Programa de Residéncia Pedagégica — PRP (BRASIL, 2020) que € aperfeicoar a formacao dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que visem o for-
talecimento do campo da prética e que o conduzam a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e préatica profissional docente, utilizando, por exemplo, a coleta de dados e diagndstico
sobre 0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e metodologias. O segundo
grupo, identificado pela cor verde, tem como ntcleo central o verbo “Aprender” associado di-
retamente com o substantivo feminino “Dia” e o verbo “Entender”, na qual chamaremos de
“Aprender com o dia a dia na escola”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos referentes a esse
agrupamento:

Rk *texto 02 *Género_01 *Escola_01 *Area_Ol *Entrada_01 *Idade_03 *For-
magdo_01 Para ser sincero, eu tinha a expectativa de que um niicleo de Filosofia
seria formado para que, com isso, eu pudesse obter alguma prética acerca do ensino
de filosofia. Eu gostaria muito de aprender na pratica como dar uma aula antes de
me formar e entender a dindmica de uma aula de filosofia na rede publica. Espe-
rava me aproximar dos professores para entender como eles se preparavam
para as aulas e queria ver o dia a dia na escola. Contudo, quando iniciou as ati-
vidades do meu niticleo interdisciplinar eu percebi que ndo teria uma proximidade
tao grande com a filosofia, mas a perspectiva e expectativa de entender o dia a dia
do professor permaneceu.
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ik texto_08 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
mag¢do_01 Minha expectativa quando foram iniciadas as atividades era vivenciar a
realidade escolar, aprender com a vivéncia na pratica o dia a dia escolar.

Concebemos que esse grupo de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a forma-
¢ao eficaz do professor, € preciso a aquisi¢do de saberes disciplinares somados aos saberes da
experiéncia. Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além
de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Entendendo as contribui¢des que o mergulho
na escola concreta, a partilha com os professores e com os alunos e as reais condi¢des de traba-
lho promove na formacao inicial docente. Assim, o PRP pode possibilitar aos residentes uma
experiéncia formativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura nas universidades
sendo inseridos durante a formacao inicial no que serd seu ambiente de trabalho. O terceiro
agrupamento, identificado pela cor vermelha, tem como nucleo central o advérbio “Mais” as-
sociado diretamente com o substantivo feminino “Aula” e os advérbios “Mesmo” e “Como”,
na qual chamaremos de “Valorizar a efetiva pratica escolar”. Indicamos, a seguir, fragmento
referente a esse agrupamento:

#H%% *texto 01 *Género_01 *Escola_01 *Area_OZ *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01

Como um ex pibidiano, era que seguiria os mesmos moldes do Pibid, ou até
mesmo um pouco mais ativo, com intervencoes mais voltadas a interdisciplina-
ridade em sala de aula, como planejamento de aulas com diversas visoes acerca
de um mesmo assunto, ou afins. Além disso, esperava algo mais pratico, uma
vez que sinto que os estadgios nao sdo suficientes para garantir uma bagagem acerca
da vivéncia profissional da docéncia.

Observamos que neste agrupamento hd, apoiados em Becker et al. (2021), destaque a im-
portancia do programa para a formagao continuada dos docentes, por ser um espaco que per-
mite discussoes e reflexdes acerca da prética docente. Além disso, estudos como os de Tardif
(2014) e Pimenta (1999) concordam que, além dos saberes provenientes do curriculo e ofertado
pela licenciatura, a experiéncia no ambiente escolar também produz saberes que constituiram
a identidade docente dos licenciandos. Nesse caso, o PRP cria espago para a vivéncia da pra-
tica docente pelo licenciando na escola por meio de estratégias e politicas que possibilitem ao
estudante vivenciar e construir esses saberes. O quarto grupo, identificado pela cor lilds, tem
como nucleo central o substantivo feminino “Filosofia” associado diretamente com o substanti-
vos “Atividade” e “Professor”, bem como o advérbio “Ndo”, na qual chamaremos de “Ampliar
as perspectivas sobre a profissao docente por meio das politicas publicas”. Indicamos, a seguir,
os fragmentos referentes a esse agrupamento:
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sk kexto_03 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
magdo_01 Planejar e aplicar intervenc¢des multi e interdisciplinares, associando ma-
tematica e filosofia nas escolas, coletando dados a partir delas para discutir sobre
o0 ensino e as escolas no contexto da pandemia, analisando as politicas adotadas
e propondo novas.

skkikk ktexto 05 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_05 *Idade_07 *For-
macdo_01 Aprender de forma pratica e aplicar as habilidades e conhecimentos de-
senvolvidos durante o curso de Licenciatura em matematica e ampliar minhas
perspectivas sobre a profissao de docente no Brasil.

Esse grupo considera que a escola € o espago no qual a pratica docente acontece, permitindo
perceber a cultura profissional docente que € constituida segundo Sarti (2009) como os valores,
as representacoes, os saberes e os fazeres. Apoiados em Dassoler e Lima (2012), concebemos
que esse grupo de alunos percebem que precisam ter contato com as questdes objetivas e sub-
jetivas da profissdo docente, nas quais as questdes objetivas sdo aquelas que estdo no cotidiano
escolar do professor, como, por exemplo, a preparagdo das aulas, planejamento escolar, relacdao
com os alunos, etc. Dentro das questdes subjetivas, estdo as condi¢des da formacao e qualifi-
cacdo. Essas caracteristicas constituem a profissionalizacdo do professor e é necessario que os
licenciandos as conhecam.

Expectativas dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades
do nucleo de Residéncia Pedagogica e na UFABC

Indicamos aqui as expectativa dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades
do nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC, em contraponto as suas expectativas no
inicio do Programa, podendo observar que as palavras de maior frequéncia, ou ainda, aquelas
que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a 3 sdo indicadas na
Tabela 22.2.

Por meio da Tabela 22.2, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pa-
lavras, o substantivo feminino “Atividades”, estd associado as palavras periféricas: (1) Subs-
tantivo feminino “Forma”; (2) Verbo “Esperar”, dentre outras palavras periféricas encontradas.
Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ, em um grafico
de similitude (Figura 22.2), representando a quantidade e composicao léxica de classes a partir
de um agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o
valor de qui-quadrado agregado referente a expectativa dos residentes no processo de desenvol-
vimento das atividades do nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC.
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Tabela 22.2: Indicagdo das formas ativas com trés ou mais indicagdes na andlise da expectativa
dos residentes quando foram iniciadas as atividades do nicleo de Residéncia Pedagdgica e na
UFABC. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) Frequéncia | Palavra (funcao lexical) | Frequéncia ‘
Atividade (Nome) 8 Mais (Advérbio) 3
Forma (Nome) 4 Escola (Nome) 3
Esperar (Verbo) 4 Conseguir (Verbo) 3
Residéncia Pedagégica (Nome) 3 Ainda (Advérbio) 3
Nao (Advérbio) 3 Achar (Verbo) 3
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Figura 22.2: Gréfico de Similitude referente a expectativa dos residentes no processo de desen-
volvimento das atividades do nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.



244

Ressaltando a Figura 22.2, pode-se identificar quatro regides de diferentes cores, sendo que
a de cor roxa compde o primeiro grupo. O nicleo central € o substantivo feminino “Atividade”,
seguido de palavras periférica pela ordem: (1) verbo “Esperar”, (2) verbo “Conseguir”; que
identificamos como “Realizar atividades pedagdgicas para a formacao dos residentes”. A seguir,
indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:

ik texto_01 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01 Acabamos de acordar um cronograma de atividades, com objetivos
bem mais claros do que o que vinhamos fazendo. Com isso, minhas expectativas
sdo boas como um todo, imagino que o grupo ficard mais focado e talvez retorne a
motivagao de produzir algo. Entretanto, as expectativas quanto a escola Burkart
ainda sao baixas.

sk ktexto_ 05 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_05 *Idade_07 *For-
macdo_01 Desenvolver atividades que consigam aliar o contetido dos curriculos
escolares com a realidade atual do Brasil.

##kk *exto_06 *Género_03 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
magdo_01 Poder participar de alguma atividade até o fim do periodo dessa RP.

sk ktexto 08 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01 Minha expectativa é a continuidade das acoes e discussoes para um
melhor desenvolvimento dos residentes.

#H%k% Ktexto 10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
macao_01 Espero que consigamos realizar atividades presenciais até o final das
atividades do meu ntcleo de RP.

A expectativa desse grupo de alunos continua convergente a um dos objetivos do PRP que
¢ aperfeicoar a formacgao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento
de projetos que visem o fortalecimento do campo da prética e que o conduzam a exercitar de
forma ativa a relacao entre teoria e pratica profissional docente (BRASIL, 2020). Outra questao
que destacamos € que hd expectativa no retorno das atividades presenciais, buscando aliar, por
exemplo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), a realidade atual bra-
sileira. O segundo grupo, identificado pela cor vermelha, tem como nticleo central o substantivo
feminino “Forma” associado diretamente com o verbo “Achar”, na qual chamaremos de “Re-
alizar atividades na escola mesmo de forma remota”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos
referentes a esse agrupamento:

sk *texto_07 *Género_02 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macio_01 Espero que as atividades nas escolas sejam possiveis ainda antes do
fim do projeto, mesmo que de forma remota.
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Concebemos que esse grupo ou esse aluno entende que, embasados em (TARDIF, 2014),
que para a formacgdo do professor é preciso a aquisicao de saberes disciplinares somados aos
saberes da experiéncia. Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de tra-
balho, além de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Além disso, concebe-se que
segundo Rosseto et al. (2020), a transicdo para o ensino de forma remota foi imprescindivel
para minimizar os impactos a educacdo em decorréncia da falta de aulas presenciais. Desse
modo, essa modalidade de ensino em ambiente virtual é desafiante e requer por parte do do-
cente reflexdo constante e criatividade (OLIVEIRA; MADUREIRA, 2020), a0 mesmo tempo
em que professores e alunos sdo levados a praticar um reaprendizado em ensinar e aprender
(ROSSETO et al., 2020). Interessante destacar que hd a expectativa no desenvolvimento de
atividades nas escolas, mesmo que seja de forma remota. A possivel regéncia através do en-
sino remoto € algo que causou certo desconforto no inicio, devido a inseguranga e a adaptacao
necessdria, mas gragas aos encontros, palestras e suporte do PRP por parte dos coordenadores
e professores preceptores, 0 processo se tornou mais dinamico e encorajador, e incentivou a
atuacdo no ambito escolar.

O terceiro agrupamento, identificado pela cor verde, tem como nucleo central o substantivo
feminino “Residéncia Pedagdgica™ associado diretamente com os advérbios “Nao” e “Mais”, na
qual chamaremos de “Héa expectativa de desenvolver mais atividades no ambito do Programa”.
Indicamos, a seguir, fragmento referente a esse agrupamento:

Fkkx *texto 02 *Género_01 *Escola_01 *Area_Ol *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macao_01 Por motivos pessoais tive que sair do RP, me mantendo apenas como
voluntario. Desta forma, ndo tenho mais tanto tempo para me dedicar ao projeto,
mas nao quero abandona-lo justamente porque o acho muito relevante. Entio
espero poder contribuir, na medida do possivel, com as atividades que os demais
membros acharem relevante. Estou particularmente ansioso para uma produ-
¢ao que possamos publicar ou divulgar. Acho importante que o que fazemos
aqui seja colocado de forma util para fora. Desta forma, tenho uma expectativa
para a producao de artigos e relatos de experiéncia.

sk ktexto_04 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macao_02 Acredito que nesses meses restantes ainda podemos trabalhar as-
pectos que nao foram trabalhados no nosso nucleo, principalmente se as coisas
melhorarem ano que vem, com a melhora da situagdo pandémica.

Observamos que neste agrupamento ha, apoiados em Becker et al. (2021), destaque a im-
portancia do programa para a formacao docente por ser um espaco que permite discussdes e
reflexdes acerca da prética docente, além da producdo de textos relatando as atividades desen-
volvidas. Além disso, estudos como os de (TARDIF, 2014) e Pimenta (1999) concordam que a
experiéncia no ambiente escolar produz saberes que constituiram a identidade docente. Nesse
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caso, o PRP cria espaco para a producdo de material reflexivo indicado pela vivéncia pelo li-
cenciando das estratégias que possibilitem a constituicio de novos saberes. O quarto grupo,
identificado pela cor lilds, tem como nucleo central o substantivo feminino “Escola” associado
diretamente com o advérbio “Ainda”, na qual chamaremos de “Desenvolver atividades direta-
mente na escola parceira”. Indicamos, a seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

#Hk% Ktexto 03 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macdo_01 Conseguir alguma aproximaciao com alguma das escolas, seja para
observacdo ou para aplicar alguma atividade.

sk ktexto 09 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macdo_01 Com a volta as aulas espero que retorno as interacées com os alunos,
pois € onde de fato podemos ver o resultado das idéias e vontade de todos alinhados
no objetivo de fomentar o saber e despertar a curiosidade.

Nesse grupo indica-se, apoiados nos fragmentos de fala desses residentes, considera que a
escola € o espaco no qual a prética docente acontece, permitindo perceber a cultura profissional
docente que € constituida segundo Sarti (2009) como os valores, as representagdes, os saberes
e os fazeres.

Apoiados também em Dassoler e Lima (2012), concebemos que hd a percep¢do pela ne-
cessidade do contato com questdes subjetivas, ou seja, aquelas relacionadas as condi¢des da
formacao e qualificacdo, constituindo-se parte da profissionaliza¢do do professor na formacgao
dos licenciandos. Assim, para se integrar no ambiente escolar, o profissional em formagao pre-
cisa estabelecer didlogo com seus pares, com a gestdo, com os estudantes e compreender o
espaco escolar, como seu espago profissional.

Consideracoes finais

Pressupde-se que na perspectiva da formacao € preciso aprender continuamente com a rea-
lidade, uma vez que € na prética, na troca de saberes € que se da o aprendizado, sendo possivel
que se torne um agente capaz de gerir o seu proprio fazer, sendo proativo e capaz de criar, rela-
cionar, argumentar e participar do espago escolar. Além disso, a pandemia da Covid-19 que se
instaurou no mundo demandou uma superacio de desafios em todas as esferas sociais, também
atingiu o PRP, os residentes, professores preceptores, professores coordenadores e as escolas,
exigindo das a¢des do niucleo e do contexto educacional, agcdes emergenciais necessarias para
garantir a sua continuidade. Nesse contexto, os residentes indicam em suas expectativas, apoi-
ados em Tardif (2014), que as experiéncias que surgem no decorrer do tempo na docéncia,
sdo multiplas, por isso, € necessdrio que sejam mobilizados uma ampla variedade de saberes
reutilizando-os no trabalho para adapté-los e transforma-los pelo e para o trabalho.
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Percebe-se no posicionamento dos alunos residentes, tomando considera¢des de Cunha,
Braccini e Feldkercher (2015) que hé interesse deles em discutir suas praticas, repartir dificul-
dades e diferencas, compartilhar frustracdes e sucessos. Diante dessa perspectiva, as reunioes
pedagdgicas virtuais do PRP foram utilizadas como espago para propiciar trocas e relatos de
experiéncias frente os desafios no planejamento das aulas e encontros virtuais e discussdes so-
bre a formacao inicial dos residentes acompanhadas de processos reflexivos. Além disso, a
insercdo de professores iniciantes no espago escolar (CUNHA; BRACCINI; FELDKERCHER,
2015) amplia a compreensao para além dos aspectos pedagdgicos, abordando as condi¢des de
trabalho dos novos professores. Na perspectiva da formacao, € preciso aprender continuamente
como ver a realidade, uma vez que € na pratica ou na troca de saberes que di-se o aprendizado,
permitindo que o professor em formacao inicial torne-se um agente capaz de gerir o seu préprio
fazer, capaz de criar, relacionar, argumentar e participando das atividades propostas no ambito
da PRP.
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Indicacdes de aspectos favoraveis e
destavoraveis pelos residentes do Programa
de Residéncia Pedagdgica da UFABC
referentes as agdes do nucleo
Interdisciplinar/Matematica em uma escola
de Sao Caetano do Sul

Ailton Paulo de Oliveira Junior' | Thiago Andreieve Gazani Pessoa’

Allan Cardoso Lima?

O PROGRAMA de Residéncia Pedagégica (PRP) tem como objetivos estreitar e consolidar

a relacdo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola, promover a pratica pe-
dagdgica entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura, e estimular o
protagonismo da profissionalizacido docente nas redes de ensino basico (BRASIL, 2020).

"Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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Nesse direcionamento, Sousa (2013) defende a parceria compartilhada entre escolas e uni-
versidades, por considerar que tanto a escola de Educacdo Bésica quanto a universidade formam
um l6cus privilegiado de produgdo de conhecimentos e de formacao de professores. Fiorentini
(2009) afirma que uma alternativa para fortalecer a formacao do professor de € uma alianca cola-
borativa entre a universidade e a escola basica, considera que o didlogo entre as duas instancias
de ensino teria a fungdo de criar, problematizar, investigar novas possibilidades de intervengao
na transmissao e na recep¢do do conhecimento matemadtico. Assim, segundo Morais e Hen-
rique (2020), o PRP maximiza o dominio dos contetidos de cunho especifico em jung¢do com
os conhecimentos pedagdgicos e curriculares. Consideramos que o PRP pode possibilitar aos
residentes uma experiéncia formativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura,
inserindo-os na formagdo inicial e futuros professores no que serd seu ambiente de trabalho.
No entanto, o PRP a partir de marco de 2020, em consequéncia da pandemia de COVID-19,
o nucleo Interdisciplinar/Matemética da Universidade Federal do ABC — UFABC, que havia
sido planejado acdes de forma presencial integralmente, precisou realizar intensas adequagdes
para que os residentes pudessem realizar as suas atividades. Assim, todo o procedimento me-
todoldgico foi modificado, migrando para a atuacdo do residente integralmente remota/virtual.
Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi analisar as indicagdes dos aspectos favordveis
e desfavordveis dos residentes de uma universidade federal quando da realizac@o de atividades
em uma escola estadual do municipio de Sdo Caetano do Sul, Sdo Paulo, Brasil, referente as
acoes do nucleo Interdisciplinar/Matemadtica em 2020/2021, frente aos desafios da pandemia
para a formacdo inicial docente.

Marco Teorico

Segundo Medrado (2013) € essencial no periodo da formacao inicial que licenciados com-
preendam e reflitam sobre a natureza e a complexidade da atividade educacional, a partir do
contato direto com a profissdo docente, visto que as relacdes estabelecidas no contexto de en-
sino envolvem diversos embates nos aspectos interpessoais e, consequentemente, na construcao
e desenvolvimento da identidade docente. Além disso, para proporcionar um novo olhar para
o futuro professor que logo estard adentrando ao ambiente escolar, um dos caminhos em sua
formacdo inicial € o envolvimento do licenciando em projetos institucionais fomentados por
programas federais e até mesmo em iniciativas de visitas préprias, que leve o aluno para o
contato com a sala de aula, fornecendo uma percep¢ao reflexiva de que o ambiente escolar € ca-
racterizado por percalcos e desafios que precisam ser compreendidos pelos educadores durante
a sua atuacdo (PAULA et al., 2021).

Refor¢amos, o indicado anteriormente, apoiados em Veiga (2008) quando diz que o convivio
do futuro professor dentro do ambiente escolar, se dd na perspectiva de que exista um processo
de apropriacao de préticas de ensino iniciais como também, de uma identidade docente ainda
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em constru¢do no ambiente escolar. O futuro docente necessita de praticas que fornecam uma
percepcao da realidade do ambiente escolar, direcionando-o a busca de meios que visem con-
tribuir com a sua atuacio e que fornecam uma visdo critica sobre a profissdo docente. E ainda
relevante destacar que, em sua segunda edicdo, o PRP sofreu alteragdes em razdo da pande-
mia do Covid-19, dessa forma, devido a esse novo cendrio, ndo s6 o Programa, mas também
as demais esferas educacionais, sociais e até econdmicas tiveram de passar por mudangas e
reconfiguracdes, principalmente o isolamento social e as medidas restritivas no funcionamento
de inimeras institui¢des, incluindo as de ensino. Portanto, no cenério da pandemia, onde o
ensino remoto emergencial foi a saida encontrada para a condug@o dos programas de incentivo
a formacdo de professores, buscou-se reinventar a promocao de momentos de contato com as
praticas de ensino adotadas pelas escolas. Isso possibilitou ao residente perceber o tamanho
do desafio da profissao, bem como a importancia do seu papel social e a necessidade de estar
atento as novidades da 4rea de ensino para agregar a sua formacao.

Consideramos que o PRP se apoia em Tardif (2014) quando € indicado que na formagao do
professor € necessario a aquisicdo de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia,
incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além de conhecer
as rotinas, valores e regras da escola.

Indicacoes de pontos favoraveis referentes as atividades desenvolvidas no
nucleo de residéncia pedagégica e na UFABC

Os dados apresentados fundamentam-se na andlise lexical com auxilio do softwate IRaMu-
TeQ tal como apresentado nos Capitulos 16 e 22, (pp. 160 e 233, respectivamente). No resumo
das indicacdes de pontos favordveis referentes as atividades desenvolvidas no nicleo de Resi-
déncia Pedagdgica e na UFABC, podemos observar que as palavras de maior frequéncia, ou
ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a 3
sdo indicadas na Tabela 23.1.

Tabela 23.1: Formas ativas com trés ou mais indicagdes na andlise da expectativa dos residentes
quando foram iniciadas as atividades do nticleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.
Palavra (funcao lexial) | Frequéncia
Atividade (Nome) 8
Nao (Advérbio)
Escola (Nome)
Muito (Advérbio)
Também (Advérbio)
Ensino (Nome)
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Por meio da Tabela 23.1, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pa-
lavras, o substantivo feminino “Escola”, estd associado as palavras periféricas: (1) Adjetivo
“Pratico”; (2) Advérbio “Mais”; (3) Substantivo masculino “Dia”; (4) Substantivo feminino
“Aula”, dentre outras palavras periféricas encontradas. Na sequéncia, apresentamos a analise
de similitude, por meio do IRaMuTeQ, em um grafico de similitude (Figura 23.1), represen-
tando a quantidade e composicdo léxica de classes a partir de um agrupamento de termos, do
qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado re-
ferente as indicagcOes de pontos favoraveis referentes as atividades desenvolvidas no nucleo de
Residéncia Pedagdgica e na UFABC.

uito

ensino

Figura 23.1: Gréfico de Similitude referente as indica¢des de pontos favordveis referentes as
atividades desenvolvidas no niicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

Ressaltando a Figura 23.1, pode-se identificar uma unica regido de cor vermelha. O nticleo
central € o substantivo feminino “Atividade”, seguido de palavras periférica pela ordem: (1)
advérbio “Nao”, (2) substantivo feminino “Ensino”; (3) advérbios “Muito” e “Também”, que
identificamos como “Atividades desenvolvidas que permitiram entender, estudar e refletir sobre
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as limitacdes das escolas em tempos de pandemia e consequentemente possiveis demandas do
dia a dia no oferecimento de aulas presenciais”. A seguir, indicamos os fragmentos referentes a
essas indicacdes e com destaques em negrito para indicar os aspectos apresentados:

sk Hexto_01 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macdo_01 As atividades propostas sao validas para termos uma melhor carac-
terizacao de diferentes escolas. Também servem para que consigamos entender
os limitantes de cada uma, assim como as suas possibilidades.

sk ktexto_02 *Género_01 *Escola_01 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macao_01 Apesar das problematicas da pandemia, a reorganizacao do projeto me
foi muito itil, pois me ensinou muito sobre como desenvolver atividades frente
ao inesperado, sobre a importancia da flexibilidade e do professor se adaptar.
Ainda, também me mostrou e me fez refletir muito sobre o periodo em que vivemos
e 0 processo de sucatizacdo do ensino. As reunides gerais com suas palestras tam-
bém tiveram um impacto muito grande na minha formacao.

sk ktexto 03 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Obtencdo de dados sobre percepcdo de estudantes acerca do ensino na
pandemia, E uma discussiio nio romantizada sobre o ensino hibrido e aplicacio
de TIC na educacao basica.

skik ktexto_04 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_02 Os estudos tedricos e debates.

%% *texto_07 *Género_02 *Escola_01 >“Area_02 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macao_01 Infelizmente as atividades foram comprometidas por uma greve no
final de 2021, e logo em seguida foram novamente suspensas por conta das
férias, entdo nao consigo avaliar as atividades com seguranca.

sk ktexto 08 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macdo_01 Trocas de experiéncias entre todos e discussées ricas em conheci-
mento.

sk ktexto 09 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macao_01 Com a volta as aulas espero que retorno as interacdes com os alunos,
pois é onde de fato podemos ver o resultado das idéias e vontade de todos alinha-
dos no objetivo de fomentar o saber e despertar a curiosidade.

sk Hexto_10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
macdo_01 Espero que consigamos realizar atividades presenciais até o final das
atividades do meu nicleo de RP.
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Apoiados em Dassoler e LLima (2012), concebemos que esse grupo de alunos percebem que
precisam ter contato com as questdes objetivas e subjetivas da profissdo docente, nas quais as
questdes objetivas sao aquelas que estao no cotidiano escolar do professor, como, por exemplo,
a preparacao das aulas, planejamento escolar, relacdo com os alunos, etc. Dentro das ques-
toes subjetivas, estdo as condi¢des da formacgdo e qualificagcdo. Concebemos que esse grupo
de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a formagao eficaz do professor, € preciso a
aquisicao de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia. Incluindo compreender
os saberes praticos especificos do local de trabalho, além de conhecer as rotinas, valores e re-
gras da escola. Entendendo as contribui¢cdes que o mergulho na escola concreta, a partilha com
os professores e com os alunos e as reais condi¢des de trabalho promove na formagdo inicial
docente. Assim, o PRP possibilitou aos residentes uma experiéncia formativa diferente da vi-
venciada em seus cursos de licenciatura nas universidades sendo inseridos durante a formacgao
inicial no que serd seu ambiente de trabalho.

Observamos que neste agrupamento hd, apoiados em Becker et al. (2021), destaque a impor-
tancia do programa para a formacdo continuada dos docentes, por ser um espaco que permite
discussodes e reflexdes acerca da prética docente. Assim, para se integrar no ambiente escolar,
o profissional em formacao precisa estabelecer didlogo com seus pares, com a gestdo, com 0s
estudantes e compreender o espaco escolar, como seu espaco profissional. Nesse contexto, o
PRP ¢€ inserido no aperfeicoamento da formacao inicial de professores por meio da inser¢do dos
residentes na escola.

Indicacoes de pontos desfavoraveis referentes as atividades desenvolvidas
no nucleo de residéncia pedagogica e na UFABC

Indicamos aqui os pontos desfavordveis referentes as atividades desenvolvidas no nucleo de
Residéncia Pedagdgica e na UFABC, podendo observar que as palavras de maior frequéncia,
ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a
3 sdo indicadas na Tabela 23.2.

Tabela 23.2: Formas ativas com trés ou mais indicacdes na anélise da expectativa dos residentes
quando foram iniciadas as atividades do nticleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcio lexial) | Frequéncia
Nao (Advérbio) 8
Atvidade (Nome) 8
Escola (Nome) 3

Por meio da Tabela 23.2, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pala-
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vras, o advérbio “Nao”, estd associado as palavras periféricas: (1) substantivo feminino “Ativi-
dade”; (2) substantivo feminino “Escola”. Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude,
por meio do IRaMuTeQ, em um grafico de similitude (Figura 23.2), representando a quanti-
dade e composi¢ao léxica de classes a partir de um agrupamento de termos, do qual se obtém
a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado referente a expec-
tativa dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades do nicleo de Residéncia
Pedagdgica e na UFABC.

atividade

Figura 23.2: Grafico de Similitude referente aos pontos desfavoraveis referentes as atividades
desenvolvidas no nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte: Gerado pelo software
IRaMuTeQ.

Ressaltando a Figura 23.2, também pode-se identificar uma tnica regido de cor vermelha.
O nucleo central € composto pelo substantivo feminino “Atividade” e pelo advérbio “Nao”,
associados ao substantivo feminino “Escola”, que identificamos como “Vivenciar situacdes de
constantes mudangas que comprometeram o andamento do programa”. A seguir, indicamos os
fragmentos referentes a essas indicagdes e com destaques em negrito para indicar os aspectos
apresentados:
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ik texto_01 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
magdo_01 O fato de todas as atividades serem passiveis de discussao, podendo
ser alteradas de acordo com as necessidades dos residentes ou perceptoras ou pro-
fessor coordenador, as vezes faz com que acabemos perdendo o foco, o que faz
o programa como um todo ficar meio confuso, ou seja, as atividades ndo serem
escolhidas de forma autoritaria e engessada é algo 6timo, o fato de, as vezes,
perder o foco, ndo.

sk sktexto (02 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macado_01 A quantidade elevada de atividades e a falta de proximidade com as
escolas, mesmo entendendo que esse problema nao € culpa nossa.

sk ktexto 04 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_02 Faltou nesse periodo a producio de algum material para os estudan-
tes, como fizeram alguns outros nicleos, jd que a interacdo direta com os alunos da
nossa escola ficou invidvel.

ik texto_07 *Género_02 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macao_01 Infelizmente as atividades foram comprometidas por uma greve no
final de 2021, e logo em seguida foram novamente suspensas por conta das
férias, entdo ndo consigo avaliar as atividades com seguranca.

sk ktexto 09 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macdo_01 Perceber que a estrutura dessas escolas publicas é precaria no que se
diz respeito a conectividade.

sk ktexto 10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
macdo_01 A distancia fisica dos alunos, devido as atividades terem sido reali-
zadas online foi um ponto desfavoravel, mas necessario dado o cenario atual.

Os alunos indicaram que a dindmica do PRP fomenta o desejo de ir em busca de novas
atuacdes, mas, a situagdo vivenciada pela pandemia mostrou insatisfacdes pelos constantes re-
planejamentos, mas que a0 mesmo tempo apresentou aos residentes, professores em formagao,
que as dificuldades vivenciadas neste periodo trouxeram leituras diversas das a¢des que podem
ser vividas no dia a dia da escola e sala de aula. Percebe-se também que os aspectos desfavo-
rdveis das a¢des do nucleo indicadas por esse grupo de residentes estiveram de encontro a um
dos principais objetivos do PRP (BRASIL, 2020) que € aperfeicoar a formagao dos discentes
de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que visem o fortalecimento
do campo da prética e que o conduzam a exercitar de forma ativa a relaco entre teoria e pratica
profissional docente. Em tempos de pandemia do Covid-19, a forma de vivenciar os processos
educativos foi totalmente adaptativa, exigindo do futuro docente vinculado ao PRP um esfor¢o

para que a sua formagao obtivesse o minimo de éxito.
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Consideracoes finais

Verificamos, a partir dos relatos, que a residéncia pedagdgica, enquanto acdo formativa,
oportunizou vivéncias de situacdes e desafios reais de ensino, que fizeram os residentes refle-
tirem sobre as dimensdes do trabalho do ser professor, e como esse exige demandas, reconfi-
guracdes e reconstrucdes a partir de situacdes que fogem ao planejado. Em outras palavras,
a maioria dos aspectos que os residentes relatam explicita o quanto se identificam com o ser
docente e suas vdrias nuances, tendo em vista que o PRP ¢ local propicio para que vivenciem
na prética aquilo que permeia a atividade docente. Os relatos referentes aos aspectos favordveis
e desfavoraveis indicam que houveram ganhos em sua formacdo que, certamente, agregam as
experiéncias curriculares. Além disso, embora esteja em fase inicial e com problemas pontuais
como a pandemia de Covid-19, é possivel perceber que o PRP vem se consolidando e permi-
tindo uma formagao cada vez mais préxima daquilo que € enfrentado diariamente pelo professor
em sua trajetéria educacional, ainda mais durante o contexto de ensino remoto.

Sendo assim, consideramos que essa pesquisa apresenta aspectos que fomentam reflexdes e
discussodes sobre o trabalho desenvolvido pelos residentes, e a forma como conseguiram refletir,
aprender, crescer, se renovar e se reinventar durante as circunstancias impostas por tempos de
pandemia. Pressupde-se que na perspectiva da formacdo € preciso aprender continuamente
com a realidade, uma vez que € na préatica, na troca de saberes € que se dd o aprendizado,
sendo possivel que se torne um agente capaz de gerir o seu préprio fazer, sendo proativo e
capaz de criar, relacionar, argumentar e participar do espaco escolar. Conforme os estudos de
Tardif (2014), as experiéncias que surgem no decorrer do tempo na docéncia, sdo multiplas,
por isso, € necessario que sejam mobilizados uma ampla variedade de saberes reutilizando-os
no trabalho para adapté-los e transformé-los pelo e para o trabalho. Assim, o estudo indicou
que o conhecimento do profissional docente ndo se limita ao campo tedrico, visto que esse
aprendizado também se configura por meio da pratica e imersdo nas esferas do ambiente de
ensino, seja em tempos que poderiamos chamar de normais ou em tempos de crise como os de
pandemia.
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A avaliacao das atividades desenvolvidas no
nucleo Interdisciplinar/Matematica em
2020/2021 pelos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica da UFABC em uma
escola de Sao Caetano do Sul

Ailton Paulo de Oliveira Janior' | Julia Lima Souza?

Vinicius Luciano Silva de Melo 2

PARTIMOS no inicio do Programa a possibilidade aos residentes de uma experiéncia formativa
diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os na formacao inicial. No
entanto, a partir do més de margo de 2020, em consequéncia da pandemia de Covid-19, diver-
sas medidas de enfrentamento foram tomadas para diminuir o avango da contaminag@o pelo
virus. Neste cendrio, o Programa que previamente ocorreria integralmente de forma presencial,

"Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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precisou realizar intensas adequagdes para que os residentes pudessem realizar as suas ativida-
des. Consequentemente, todo o procedimento metodolégico foi modificado, migrando para a
atuacdo do residente integralmente de forma remota/virtual.

Dessa forma, consideramos, apoiados em Libineo (2017) que partindo do principio de
que o ensino consiste no planejamento, organizacdo, direcdo e avaliacdo da atividade didatica,
nesse estudo buscamos entender de que forma os residentes pedagdgicos do nicleo Interdis-
ciplinar/Matematica avaliam as acdes propostas e perceber quais os impactos gerados em sua
formacdo. Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi indicar a avaliacio pelos residentes
de uma universidade federal do estado de Sao Paulo em uma escola estadual do municipio de
Sao Caetano do Sul, Sdo Paulo, Brasil, das atividades desenvolvidas no nucleo Interdiscipli-
nar/Matematica em 2020/2021.

Marco tedrico

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), langado nacionalmente pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 2018, surge como um Programa
que estimula, dentre outros aspectos, o aperfeicoamento da formagao inicial docente a partir da
imersao do licenciando nas escolas, permitindo assim que seja desenvolvido habilidades direta-
mente ligadas ao seu futuro local de atuacdo, ou seja, o ambiente escolar. Lira, Medrado e Costa
(2020) ao analisarem o contexto do PRP, destacam que o Programa permite que o residente es-
teja imerso na cultura escolar sendo possivel se formar como docente por meio de atividades
estabelecidas que concedem ao licenciando uma experiéncia mais ampla dos mais diversos as-
pectos no campo de sua futura pratica. No entanto, Hodges et al. (2020) lembra que devido a
ameaca do Covid-19, escolas e universidades enfrentam o desafio de seguir promovendo o en-
sino e a aprendizagem enquanto buscam manter professores, funciondrios e estudantes a salvo
de uma emergéncia de saude publica que cresceu rapidamente. Muitas instituicdes decidiram
suspender todas as aulas presenciais, incluindo aulas praticas em laboratdrios e outras experi-
éncias de aprendizagem, e investir na educa¢ao e no aprendizado online para ajudar a impedir a
propagacdo do virus que causa a Covid-19.

No que diz respeito a formagdo profissional pensada na PRP apoiamo-nos em Gongalves
(2016) quando defende que é (re)construida a todo momento conforme as situagdes vividas,
sendo realizada de saltos, rupturas e continuidades. Além disso, focando em aspectos voltados
a avaliacdo das acdes desenvolvidas durante o Programa, devemos nos ater ao fato de que even-
tuais conflitos podem provocar tanto efeitos positivos quanto negativos, a depender da forma
como esses sao percebidos, bem como por sua intensidade, duracdo, contexto € momento em
que ocorreram (FOGACA; CRISTOVAO, 2008), no caso deste estudo, a pandemia de Covid-19.
Assim, consideramos que ao criar espaco aos residentes para avaliarem as acdes propostas pelo
nucleo, reconhecemos como espaco para vivéncias formativas que possibilitam crescimento,



261

bem como a construcio de identidade docente, sem mencionar os aprendizados ocasionados até
mesmo pelos conflitos, os quais permeiam essa atividade profissional.

Desafios enfrentados pelo ndcleo Interdisciplinar/Matematica para o de-

senvolvimento das atividades de residéncia pedagogica no contexto da pan-
demia de Covid-19

Os dados apresentados fundamentam-se na andlise lexical com auxilio do softwate IRaMu-
TeQ tal como apresentado nos Capitulos 16 e 22, (pp. 160 e 233, respectivamente). No resumo
das indicacdes dos desafios enfrentados pelo nucleo Interdisciplinar/Matemadtica para o desen-
volvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica no contexto da pandemia de Covid-19,
podemos observar que as palavras de maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o
numero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 24.1.

Tabela 24.1: Formas ativas com trés ou mais dos desafios enfrentados pelo nucleo Interdiscipli-
nar/Matemadtica para o desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica no contexto
da pandemia de Covid-19. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Nao (Advérbio) 10 Problema (Nome) 3
Desafio (Nome) 10 Principal (Adjetivo) 3
Escola (Nome) 9 Pandemia (Nome) 3
Aluno (Nome) 8 Enfrentar (Verbo) 3

Atividade (Nome) 7 Dia (Nome) 3
Participar (Verbo) 4 Contato (Nome) 3
Chegar (Verbo) 4

Por meio da Tabela 24.1, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pa-
lavras, o substantivo masculino “Desafio” e o advérbio “Nao”, estd associado as palavras pe-
riféricas: (1) substantivo feminino “Escola”; (2) substantivo feminino “Atividade”; (3) verbo
“Participar”; (4) verbo “Chegar”, dentre outras palavras periféricas encontradas. Na sequéncia,
apresentamos a andlise de similitude (Figura 24.1), representando a quantidade e composicao
léxica de classes a partir de um agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia abso-
luta de cada um deles e o valor de Qui-quadrado agregado referente as indicacdes dos desafios
enfrentados pelo nucleo Interdisciplinar/Matematica para o desenvolvimento das atividades de
Residéncia Pedagdgica no contexto da pandemia de Covid-19.

Ressaltando a Figura 24.1, trés regides de diferentes cores, sendo que a de cor verde compde
o primeiro grupo. O nucleo central é o advérbio “Nao”, seguido de palavras periférica pela or-
dem: (1) substantivo feminino “Atividade”; (2) verbos “Participar” e “Chegar”, (3) substantivo
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Figura 24.1: Grafico de Similitude referente as indicacdes de pontos favoraveis referentes as
atividades desenvolvidas no nucleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

masculino “Dia”, que identificamos como “Reconhecimento de que as atividades foram desen-
volvidas, no entanto, faltou um maior contato com as escolas, os alunos e seus professores”. A
seguir, indicamos fragmentos a esse primeiro agrupamento:

sk ktexto 01 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macio_01 Poderia citar a falta de participacao dos alunos do ensino médio nas
atividades planejadas, mas nio creio que esse seja um desafio, uma vez que a es-
cola nao nos deu chance de averiguar se isso seria ou nao um desafio. Em suma,
a escola apresenta entraves de contato com os alunos, nao sendo possivel criarmos
alguma tentativa de contato e atividade com os estudantes. Nos, residentes e a
perceptora, chegamos a montar um plano de plantao de matematica e fisica
aos alunos do ensino médio, chegou a ser criado um calendario interno e até
mesmo posts de divulgacio aos secundaristas, mas que nao chegou ao publico-
alvo exatamente por entrave burocratico com a coordenacio da escola.

sk sktexto (02 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_01 A pandemia afetou fortemente a minha relagdo com o RP, pois tive vérios
problemas familiares e as minhas expectativas em relagdo ao programa foram frus-
tradas. Nao consegui me aproximar das escolas e do dia a dia do professor e isso
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fez com que todas as outras atividades que desenvolvemos, embora importantes,
tenham ficado com um gostinho amargo de decepcao.

O principal aspecto identificado pelos alunos como desafio ao desenvolvimento das ativi-
dades do nicleo é referente a dificuldade em atender a um dos principais objetivos do PRP
(BRASIL, 2020) que € o aperfeicoamento na formacdo dos discentes por meio do desenvolvi-
mento de projetos que visem o fortalecimento do campo da prética e que o conduzam a exercitar
de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente. Concebemos que esse grupo
de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a formagdo eficaz do professor, € preciso a
aquisicao de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia. Incluindo compreender
os saberes préticos especificos do local de trabalho, além de conhecer as rotinas, valores e re-
gras da escola. Entendendo as contribui¢cdes que o mergulho na escola concreta, a partilha com
os professores e com os alunos e as reais condi¢des de trabalho promove na formagao inicial
docente.

O segundo grupo, identificado pela cor vermelha, tem como nucleo central o substantivo
masculino “Desafio” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) verbo “Enfrentar”; (2)
substantivo feminino ‘“Pandemia”; (3) adjetivo “Principal”; que identificamos como “Dificul-
dades enfrentadas para o desenvolvimento das atividades pelo excesso de burocracia da escola,
indicando o desconhecimento dos objetivos do Programa”. Apresentamos, a seguir, os frag-
mentos referentes a esse agrupamento:

stk ktexto_03 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macdo_01 O maior desafio enfrentado pelo niicleo foi obter permissao para
intervir nas escolas, o que ndo aconteceu no caso da E.E. Alfredo Burkart, na
qual participaria com as intervengdes. **** *texto_04 *Género_01 *Escola_01
*Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *Formacao_02 Acredito que o maior desafio
que enfrentamos € o fato da escola ser muito resistente com o projeto, o que
nos impediu que desenvolvéssemos algo bacana com os alunos. **** *texto_08
*Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *Formacdo_01 A pan-
demia trouxe para a Residéncia Pedagdgica diversos desafios e aprendizados. O
principal desafio encontrado foi manter o residente em contato com a realidade
escolar, com as escolas fechadas em muitos momentos e diversas incertezas.

Destacamos neste agrupamento que, apesar da escola ter sido selecionada por meio de edital
publico do PRP e estar preparada para receber os residentes para o desenvolvimento de ativida-
des praticas de intervencdo, nem sempre a sua acolhida ocorreu de maneira amistosa e aberta
ao desenvolvimento de atividades mesmo de forma remota. Lembramos que, segundo Brasil
(2020), dispondo sobre o regulamento do PRP, o regime de colaboragdo serd formalizado por
meio de: (1) Termo de adesdo das secretarias de educacao ou 6rgado equivalente aos programas,



264

a ser firmado por meio do sistema de gestdo da Capes; (2) Habilitacao das escolas publicas de
educagdo basica como escolas-campo pelas secretarias de educacdo ou 6rgao equivalente, por
meio do sistema de gestdo da Capes; (3) Instrumento firmado entre a Capes e as IES aprova-
das no processo seletivo. O terceiro agrupamento, identificado pela cor lilds, tem como nicleo
central o ) substantivo feminino “Escola” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) subs-
tantivo masculino “Aluno”; (2) substantivo masculino “Problema’; e (3) substantivo masculino
“Contato”; que identificamos como ‘“Planejamento de atividades para aplicar na escola e suas
limitagdes”. Indicamos, a seguir, fragmento referente a esse agrupamento:

sk ktexto 09 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macao_01 Acho que um grande desafio que tivemos, foi montar um jogo intera-
tivo que chamasse a atenciao dos alunos e fomentar discussdes sauddveis e pro-
veitosas. Foi um 6timo desafio buscar assuntos que iriam chamar a atencao e
despertar a curiosidade dos alunos, pois sabemos que em tempos de pandemia
tudo é mais dificil.

sk *texto_10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
mag¢do_01 Um dos principais desafios é a limitacdo de recursos digitais tanto
nas escolas quanto dos proprios alunos e ter de pensar em outras maneiras de
alcancar esses alunos.

Segundo Tardif (2014) elemento importante para a formagado dos licenciandos, ou seja, a ex-
periéncia no ambiente escolar que produz saberes para a constituicao da identidade docente, foi
limitada pela dificuldade em desenvolver as atividades nesse ambiente. Apesar de todas as difi-
culdades, alguns dos residentes destacaram acdes que foram desenvolvidas visando a participa-
¢ao dos licenciandos, como o funcionamento da escola, o conhecimento sobre os equipamentos
pedagdgicos que pode disponibilizar, o acompanhamento dos planejamentos pedagdgicos, bem
como a elaboragdo de planos de aula para atividades a serem realizadas na escola. Infelizmente,
destacado pelos alunos, nao foi possivel realizar a aplicagao/intervencao do que foi planejado,
pois houve dificuldade no contato com a escola.

Replanejamento das atividades do niicleo Interdisciplinar/Matematica no
periodo da pandemia de Covid-19

No resumo das indica¢gdes dos impactos do replanejamento das atividades do nucleo Inter-
disciplinar/Matematica no periodo da pandemia de Covid-19, podemos observar que as palavras
de maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequén-
cia maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 24.2.

Por meio da Tabela 24.2, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pala-
vras, o substantivo feminino “Atividade”, estd associado as palavras periféricas: (1) Advérbio
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Tabela 24.2: Formas ativas com trés ou mais dos desafios enfrentados pelo nucleo Interdiscipli-
nar/Matematica para o desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagégica no contexto
da pandemia de Covid-19. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcio lexical) | Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Atividade (Nome) 9 Mais (Advérbio) 4
Nao (Advérbio) 6 Pensar (Verbo) 3
Muito (Advérbio) 5 Participar (Verbo) 3
Replanejamento (Adjetivo) 8 Contribuir (Verbo) 3
Pandemia (Nome) 4

“Nao”; (2) Advérbio “Muito”; (3) Adjetivo “Replanejamento’”; (4) Substantivo feminino “Pan-
demia”; (5) Advérbio “Mais”, dentre outras palavras periféricas encontradas. Na sequéncia,
apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ (Figura 24.2), representando a
quantidade e composicao léxica de classes a partir de um agrupamento de termos, do qual se
obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado referente as
indicacdes de pontos favoraveis referentes as atividades desenvolvidas no nicleo de Residéncia
Pedagogica e na UFABC.

Ressaltando a Figura 24.2, trés regides de diferentes cores, sendo que a de cor verde compde
o primeiro grupo. O nicleo central é o substantivo feminino “Atividade”, seguido de palavras
periférica pela ordem: (1) advérbio “Nao”; (2) verbo “Participar”, que identificamos como “O
replanejamento das atividades contribuiu tanto positivamente quanto negativamente”. A seguir,
indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:

sk ktexto 01 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01 O planejamento das atividades contribuiu para eu descobrir o Dis-
cord como um meio de comunicacio, entretanto, nao ultrapassou o planeja-
mento.

%k *texto 03 *Género_01 *Escola_01 >’<Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macdo_01 O replanejamento de atividades fez com que eu ficasse bem confuso,
e acabei ndo conseguindo participar com 0 mesmo engajamento que eu teria se
entendesse com mais nitidez essas atividades e sua sequéncia ao longo do pro-
jeto.

No momento do replanejamento das atividades considerando os tempos de pandemia e as
limitagdes impostas, os alunos residentes tiveram a oportunidade de vivenciar na pratica dimen-
soes do trabalho do professor nas atividades escolares, consequentemente puderam se reconhe-
cer e identificar (ou ndo) com o ser docente, a medida que se deparam com desafios, conflitos
e prazeres da profissdo de maneira mais efetiva. Assim, apoiados em Lira, Medrado e Costa
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Figura 24.2: Grafico de Similitude referente as indica¢des dos impactos do replanejamento das
atividades do nucleo Interdisciplinar/Matematica no periodo da pandemia de Covid-19. Fonte:
Gerado pelo software IRaMuTeQ.

(2020), no contexto do PRP, permitiu-se que o residente estivesse imerso na cultura escolar,
permitindo a sua constru¢do como docente na medida em que as atividades estabelecidas ou
replanejamento concederam ao licenciando uma experiéncia mais ampla dos mais diversos as-
pectos no campo de sua futura pratica. O segundo grupo, identificado pela cor vermelha, tem
como nucleo central o advérbio “Mais” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) verbo
“Pensar’’; (2) verbo “Contribuir”; que identificamos como “Apesar dos problemas houve espaco
para a realizacdo de atividades para a formacdo”. Apresentamos fragmentos desse agrupamento:

sk ktexto 04 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_02 Indo para um plano mais tedrico e de debates, as novas atividades foram
complementares para pensar questoes nao tratadas no curso de licenciatura.

ik texto_08 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macdo_01 As medidas adotadas foram de extrema importancia para que o an-
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damento das atividades fossem realizadas, tornando os residentes mais inte-
grados.

Concebemos que esse grupo de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a forma-
¢ao eficaz do professor, € preciso a aquisi¢ao de saberes disciplinares somados aos saberes da
experiéncia. Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além
de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Entendendo as contribui¢cdes que o mergulho
na escola concreta, a partilha com os professores € com os alunos e as reais condi¢des de tra-
balho promove na formacao inicial docente. Entende-se que o processo identitdrio de formagao
docente se dé pela relagd@o estabelecida com os inimeros momentos formativos do sujeito, aqui,
especificamente em formacao inicial, ja que o processo de formagao nao € simples, muito pelo
contrério, € repleto de influéncias trazidas pela trajetdria de vida do proprio sujeito.

O terceiro agrupamento, identificado pela cor lilds, tem como nucleo central o substan-
tivo feminino “Pandemia” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) adjetivo “Replane-
jamento”; (2) advérbio “Muito”; que identificamos como “O contexto da pandemia criou pro-
blemas na organizacao das atividades do Programa”. Indicamos, a seguir, fragmento referente
a esse agrupamento:

Fkkx *taxto 02 *Género_01 *Escola_01 *Area_Ol *Entrada_01 *Idade_03 *For-
magdo_01 Apesar das problematicas da pandemia, a reorganizacio do projeto
me foi muito ttil, pois me ensinou muito sobre como desenvolver atividades
frente ao inesperado, sobre a importancia da flexibilidade e do professor se
adaptar. Ainda, também me mostrou e me fez refletir muito sobre o periodo em
que vivemos e o processo de sucatiza¢do do ensino. As reunides gerais com suas
palestras também tiveram um impacto muito grande na minha formacao.

Rk *taxto 07 *Género_02 *Escola_01 *Area_OZ *Entrada_04 *Idade_01 *For-
magdo_01 O atual contexto de pandemia criou algumas variaveis a mais para
possiveis problemas, nio vi isso dificultar as atividades em muitos momentos,
sO alguns adiamentos por conta de instabilidade de rede. Em compensacdo, a
utilizacdo de softwares que possam contribuir para o ensino de fisica e matemadtica
parece ter sido facilitado em sala de aula.

Observamos que neste agrupamento ha profundas indica¢des de que a pandemia da Covid-
19 impactou o desenvolvimento do PRP, pois as escolas parceiras fecharam e o programa teve
de se adaptar ao ensino remoto, segundo a Portaria MEC (BRASIL, 2020) que dispde sobre
a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de
pandemia do novo coronavirus - Covid-19 e a Portaria Capes (BRASIL, 2020b) que estabe-
lece cronograma estendido e regras para o inicio das atividades dos Projetos Institucionais do
Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
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Assim, observamos ganhos para a formacgao dos residentes, uma vez que possibilitou a sua in-
sercao no ensino remoto, mesmo que nao tenha tido experiéncias de trocas no ambiente escolar,
as quais sem davida teriam um papel bem importante na relacdo ensino e aprendizagem.

Avaliacao das atividades desenvolvidas pelo nicleo Interdisciplinar/Matematica
no Programa de Residéncia Pedagogica

No resumo das avaliagdes das atividades desenvolvidas pelo nucleo Interdisciplinar/Matematica
no programa de Residéncia Pedagdgica, podemos observar que as palavras de maior frequéncia,
ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a
3 sdo indicadas na Tabela 24.3.

Tabela 24.3: Formas ativas com trés ou mais indica¢des das avaliagdes das atividades desenvol-
vidas pelo nucleo Interdisciplinar/Matemética no programa de Residéncia Pedagdgica. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Atividade (Nome) 9 Avaliar (Advérbio) 4
Nao (Advérbio) 6 Interessante (Adjetivo) 3
Muito (Advérbio) 5 Estar (Verbo) 3
Forma (Nome) 5 Acreditar (Verbo) 3

Por meio da Tabela 24.3, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pala-
vras, o substantivo feminino “Atividade”, estd associado as palavras periféricas: (1) advérbio
“Nao’’; (2) advérbio “Muito”; (3) substantivo feminino “Forma”; (4) verbo “Avaliar”’, dentre ou-
tras palavras periféricas encontradas. Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por
meio do IRaMuTeQ (Figura 24.3), representando a quantidade e composicdo léxica de classes
a partir de um agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles
e o valor de qui-quadrado agregado referente as avaliagdes das atividades desenvolvidas pelo
nucleo Interdisciplinar/Matemadtica no programa de Residéncia Pedagdgica.
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Figura 24.3: Grafico de Similitude referente as avaliacdes das atividades desenvolvidas pelo
nucleo Interdisciplinar/Matematica no programa de Residéncia Pedagégica. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

Ressalta-se duas regides representadas em diferentes cores, sendo que a de cor azul, compde
o primeiro grupo. O nucleo central é substantivo feminino “Atividade”, seguido de palavras
periférica pela ordem: (1) advérbio “Nao”; (2) adjetivo “Interessante”; (3) verbos “Participar”
e “Chegar”, que identificamos como “Vivenciar préticas relacionadas ao desenvolvimento de
atividades pensadas a contornar a situacio de pandemia no Brasil que impactaram a escola”. A

seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:

sk ktexto_02 *Género_01 *Escola_01 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_01 Acredito que diante da realidade que nos foi imposta, meu nicleo fez
atividades extremamente relevantes e impactantes. Acho que a escuta da realidade
das professoras; o processo de conhecer alunos via questiondrio e a tentativa de
refletir sobre as formas que se ddo o ensino remoto sd0 muito importantes, pois
se adequam as necessidades concretas que possuimos. Eu s6 me preocupei um
pouco com a quantidade de coisas que estdvamos desenvolvendo. Acredito que
talvez pudéssemos diminuir a quantidade de atividades e aumentar um pouco
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mais a profundidade. Pois dessa forma as atividades acabam passando muito ra-
pido. Seria interessante terminar as reflexdes sobre o livro que estdvamos lendo, ou
mesmo terminar a andlise de dados dos questiondrios, etc. Me incomoda um pouco
a sensacdo de estarmos fazendo vdrias coisas ao mesmo tempo. De toda forma,
acredito que todas as atividades desenvolvidas foram muito boas.

sk ktexto 03 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 As atividades foram pouco focadas, ndo sendo possivel atingir uma
profundidade grande que contribuisse com a formacgdo de residentes e a rotina das
escolas. Seria interessante um cronograma com metas mais objetivas.

*H%% *Ktexto (07 *Género_02 *Escola_01 *Area_OZ *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macado_01 Foram atividades interessantes e bem pensadas, levando em conta
as necessidades dos alunos, das professoras e conseguindo contornar a atual
situacio do pais.

Partindo desse agrupamento de fragmentos de fala dos residentes, no apoiamos em Ami-
gues (2004) ao expor que o conflito da atividade educacional ndo se limita ao que € realizado,
mas compreende o que ele ndo chega a fazer, o que se abstém de fazer, ou mesmo o que queria
ter feito. Assim, considera-se que o Programa, apesar de todas as dificuldades experimentadas,
€ espacgo para vivéncias formativas que possibilitam crescimento e constru¢do de identidade
docente, além dos aprendizados, ocasionados pelos conflitos, os quais permeiam essa atividade
profissional. O segundo grupo, identificado pela cor vermelha, tem como nicleo central o advér-
bio “Muito” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) substantivo feminino “Forma”; (2)
verbo “Avaliar”, que identificamos como “Buscando solucionar as demandas do nucleo conside-
rando as limitacdes dos tempos de pandemia”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos referentes

a esse agrupamento:

sk sktexto 01 *Geénero_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01 Quando comparadas as expectativas, realmente a avaliacdo seria regular
e insatisfatério uma vez que, como no Pibid, era sim esperado um aumento de re-
pertdrio tedrico via conversas e palestras; entretanto, a pratica nao foi realizada,
seja em contexto presencial, o que realmente nao cabe criticas a essa decisao,
quanto remoto, o que nao foi impedido por decisoes internas e, sim, burocra-
ticas com a escola. Mas, caso seja avaliado frente as circunstiancias e sob os
limites internos da RP, avalio o programa como satisfatorio.

ik texto_04 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
mag¢do_02 Foram positivas dentro dos limites.
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sk Hexto_09 *Género_01 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macao_01 Avalio de forma superpositiva o engajamento e a vontade de fazer
dar certo de todos foi o ponto chave.

Concebemos que esse grupo de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a forma-
¢ao eficaz do professor, € preciso a aquisi¢ao de saberes disciplinares somados aos saberes da
experiéncia. Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além
de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Entendendo as contribui¢cdes que o mergulho
na escola concreta, a partilha com os professores e com os alunos e as reais condicdes de tra-
balho promove na formacao inicial docente. Nesse caso, o0 PRP cria espacgo para a vivéncia da
pratica docente pelo licenciando na escola durante o curso por meio de estratégias e politicas
que possibilitem ao estudante vivenciar e construir esses saberes.

Consideracoes finais

Pressupde-se que na perspectiva da formagdo € preciso aprender continuamente com a rea-
lidade, uma vez que € na prética, na troca de saberes € que se da o aprendizado, sendo possivel
que se torne um agente capaz de gerir o seu proprio fazer, sendo proativo e capaz de criar, re-
lacionar, argumentar e participar do espaco escolar. Conforme os estudos de Tardif (2014), as
experiéncias que surgem no pensar e formacao docente sao multiplas sendo necessario mobili-
zar uma ampla variedade de saberes reutilizando-os no trabalho para adapté-los e transforma-los
pelo e para o trabalho. Com o avango da Covid-19 no Brasil, o Ministério da Educacio publicou
no Didrio Oficial da Unido uma portaria dispondo sobre a substitui¢ao das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Coronavirus conhecido como
SARS-CoV-2 (BRASIL, 2020), regulamentando que o ensino superior federal pudesse ser tra-
balhar em formato remoto enquanto durar a pandemia, e, desta forma, as atividades académicas
aconteceram de maneira remota, como ocorreu com a Residéncia Pedagégica.

Dessa forma, o programa de Residéncia Pedagdgica exigiu, tal como todo o sistema educa-
cional, uma adaptagdo por parte de todos os membros envolvidos e, consequentemente, todas as
atividades foram realizadas de forma remota. Percebe-se que os alunos residentes embasaram
sua avaliagdo no objetivo do PRP (BRASIL, 2020) que € o aperfeicoamento da formacdo pra-
tica de discentes dos cursos de licenciatura, proporcionando a imersao do licenciando no ensino
basico, com o intuito de adquirir habilidades e competéncias para realizar um ensino de qua-
lidade nas escolas de educacdo basica. O programa contempla, além da observagdo das aulas
e da intervencao pedagdgica, a regéncia de sala de aula, oportunidade importante na sua traje-
téria académica. Assim, observa-se uma ruptura no processo da vivéncia da pratica docente,
uma vez que, nessa pratica, surgem saberes fundamentais para formacao de professores, como
¢ afirmado em teorias como a de Tardif (2014) e a de Pimenta (1999) sobre os saberes docentes.
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Infelizmente, a pandemia e o ensino remoto foram realidades vivenciadas durante a reali-
zacdo do Programa, contudo, percebemos que por meio dos fragmentos de fala dos residentes
indicando a avaliagdo das a¢des propostas pelo nicleo, percebe-se que, apesar de ser percebido
no processo de adaptacao dos futuros docentes as atividades remotas desmotivagdo, a busca por
diferentes metodologias de ensino pode contribuir para a aprendizagem das residentes durante
esse momento tao atipico vivenciado.
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A construcao da identidade profissional pelos
residentes do Programa de Residéncia
Pedagogica da UFABC referente as acoes do
nucleo Interdisciplinar/Matematica em uma
escola de Sao Caetano do Sul

Ailton Paulo de Oliveira Jinior' | Washington Dias Batista’

Renan Akira Nakau? | Luiz Alexandre Calado Moura?

O PROGRAMA de Residéncia Pedagdgica (PRP), foi proposto para criar relagdo da formagao
inicial com a constru¢do da identidade docente, por meio das atividades desenvolvidas nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e escolas da Educacao Bésica. Implantado nacionalmente
em fevereiro de 2018 nas IES, o PRP foi instituido segundo a Portaria n. 38 da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a finalidade de apoiar Ins-
tituicdes de Ensino Superior (IES) na implementacao de projetos inovadores que estimulem a

'Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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articulacio entre teoria e prética nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de ensino” (BRASIL, 2020). A constituicdo da identidade docente dos licenci-
andos € iniciada nos cursos de licenciatura nas IES, complementada com programas e projetos
que sdo desenvolvidos dentro da perspectiva da pesquisa, ensino e extensdao nas proprias ins-
tituicdes, como € elencado por Santana, Costa e Souza (2017), ou seja, que as instituicdes
formadoras busquem proporcionar a insercao dos licenciandos em atividades que envolvam en-
sino, pesquisa e extensdo. Ponte (2017) afirma que € essencial na futura atividade profissional
a insercao na instituicao escolar, participando de projetos, trabalhando com outros professores
que estdo inseridos nas atividades da escola, além da relagdo com a comunidade escolar. Dessa
forma, a imersdo dos licenciandos nos ambientes escolares t€m um papel fundamental na for-
macdo profissional envolvendo a troca de saberes. No entanto, a partir do més de margo de
2020, em consequéncia da pandemia de Covid-19, diversas medidas de enfrentamento foram
tomadas para diminuir o avanco da contaminagdo pelo virus. Neste cendrio, o Programa que
previamente ocorria integralmente de forma presencial, precisou realizar intensas adequacdes
para que os residentes pudessem realizar as suas atividades. Consequentemente, todo o pro-
cedimento metodolégico foi modificado, migrando para a atuacdo do residente integralmente
de forma remota/virtual. Dessa forma, o objetivo do presente estudo foi analisar as indicacdes
referente a construgao de identidade profissional pelos residentes de uma universidade federal
quando da realizag¢do de atividades em uma escola estadual do municipio de Sao Caetano do
Sul, Sdo Paulo, Brasil, referente as agdes do nucleo Interdisciplinar/Matemética em 2020/2021,
frente aos desafios da pandemia para a formacdo inicial docente.

Marco tedrico

O PRP na formagao inicial dos residentes permite a constru¢ao da identidade docente, en-
fatizando, por exemplo, como os futuros professores enfrentam e percebem as atividades na
escola, além do convivio com outros profissionais da area de Educacdo e o cotidiano docente.
Nesta perspectiva, LLima e Damasceno (2018) destaca que, a identidade docente é um processo
de construcao e reconhecimento pessoal e profissional de qualquer cidadao, referindo-se a uma
interacao entre o professor e suas experiéncias individuais e profissionais. Consideramos que
esse Programa se apoia em Tardif (2014) quando € indicado que na formacdo do professor €
necessdrio a aquisi¢ao de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia, incluindo
compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além de conhecer as rotinas,
valores e regras da escola.

Reforcamos essa ideia com Cassab (2015) quando diz que na formagdo inicial de professo-
res € necessdrio o conhecimento tanto em relagcdo aos aspectos tedricos quanto aprender com as
vivéncias da escola. O autor indica que deve-se compreender a escola como espaco e tempo de
articulacao de diversos saberes, ressaltando que o contato nao tardio do professor com a reali-
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dade escolar pode garantir a formagao de um professor critico reflexivo. Importante ainda trazer
Dassoler e Lima (2012) que indicam que os alunos em formacao inicial necessitam de contato
com as questdes objetivas dessa profissdo, como: 1) preparacdo das aulas; 2) planejamento
escolar; 3) relacdo com os alunos, etc. Dentro das questdes subjetivas, estdo as condicdes da
formacdo e qualificacdo, caracteristicas essas que constituem a profissionaliza¢do do professor
e € necessdrio que os licenciandos as conhecam. Tardif (2014) alerta que ainda ha pouco espago
para a vivéncia da pratica docente pelo licenciando na escola durante o curso, sendo necessarias
estratégias e politicas que possibilitem ao estudante vivenciar e construir esses saberes.

Indicacoes referentes a construcio de identidade profissional pelos residen-
tes do nicleo Interdisciplinar/Matematica

Os dados apresentados fundamentam-se na andlise lexical com auxilio do softwate IRaMu-
TeQ tal como apresentado nos Capitulos 16 e 22, (pp. 160 e 233, respectivamente). No resumo
das indicagdes referentes a construcdo de identidade profissional pelos residentes do nucleo In-
terdisciplinar/Matematica da UFABC, podemos observar que as palavras de maior frequéncia,
ou ainda, aquelas que apresentam o ndmero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a
3 sdo indicadas na Tabela 25.1.

Tabela 25.1: Formas ativas com trés ou mais dos desafios enfrentados pelo nucleo Interdiscipli-
nar/Matemadtica para o desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica no contexto
da pandemia de Covid-19. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Residéncia Pedagégica (Nome) 6 Ensino (Nome) 3
Escolar (Adjetivo) 5 Docéncia (Nome) 3
Escola (Nome) 5 Contribuir (Verbo) 3
Nao (Advérbio) 4 Contato (Nome) 3
Acreditar (Verbo) 4 Aula (Nome) 3
Professor (Nome) 3 Ao (Advérbio) 3
Ja (Abvérbio) 3 Administragao (Nome) 3

Mediante o apresentado na Tabela 25.1, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na
nuvem de palavras, o substantivo feminino “Residéncia Pedagoégica”, estd associado as pa-
lavras periféricas: (1) Adjetivo “Escolar”; (2) Substantivo feminino “Escola”; (3) Advérbio
“Nao”; (4) Verbo “Acreditar”, dentre outras palavras periféricas encontradas. Na sequéncia,
apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ (Figura 25.1), representando a
quantidade e composi¢do lexical de classes a partir de um agrupamento de termos, do qual se
obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado referente
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as referéncias a construcao de identidade profissional pelos residentes no nicleo Interdiscipli-
nar/Matematica da Residéncia Pedagégica na UFABC.

contato
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Figura 25.1: Gréfico de Similitude referente as indica¢des de pontos favoraveis referentes as
atividades desenvolvidas no nucleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

Ressaltando a Figura 25.1, pode-se identificar quatro regides de diferentes cores, sendo que
a de cor verde (mais central), compde o primeiro grupo. O nucleo central € o substantivo
feminino “Escola”, seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) verbo “Acreditar” e (2)
substantivo feminino “Docéncia”; que identificamos como “Ampliar o interesse pela docéncia
e suas diversas possibilidades”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro
agrupamento:

skkikk ktexto 03 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
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macdo_01 Tenho. Atualmente estou trabalhando em uma escola com plantao
de duvidas, assumindo aulas eventualmente, entre outras atividades do ambi-
ente escolar. Acho que a Residéncia tem contribuido com algumas discussoes e,
principalmente, com algumas palestras que aconteceram, porém, com a possibilidade
da atuacdo nas escolas acredito que a contribui¢do seria maior.

®Hk% Ktexto 09 *Género_01 *Escola_01 *Area_OS *Entrada_03 *Idade_10 *For-
macao_01 De forma muito positiva, pois ter a oportunidade de impactar dire-
tamente na vida dos alunos € algo gratificante e mostra que é o caminho que
quero seguir.

ik texto_10 *Género_02 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_04 *Idade_02 *For-
macao_01 Ampliou o meu olhar para a escola e acredito que adquire uma ha-
bilidade de resoluciao de problemas maior.

A expectativa inicial desse grupo de alunos converge para um dos principais objetivos do
Programa de Residéncia Pedagégica — PRP (BRASIL, 2020) que por meio do desenvolvimento
de projetos busquem o fortalecimento do campo da prética e que o conduzam a exercitar de
forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente. Especificamente a realizacdo
de coleta de dados apds a elaboracdo de instrumento de pesquisa e consequente diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre pensares didaticos e metodologicos. Percebe-
mos por meio dos fragmentos das indicagdes dos alunos que a formagao docente e consequente
identidade profissional foi provocada e refletida durante o periodo do PRP. Consideramos Ro-
cha e Pozzebon (2013) quando destacam que a autonomia no processo de formagdo docente é
um dos principios que o mundo atual requer, sendo uma caracteristica essencial para o futuro
profissional do professor.

Ainda apoiamo-nos em [Lima e Damasceno (2018) ao apontarem que o contato dos resi-
dentes com a realidade escolar € benéfica para os bolsistas da Residéncia Pedagégica, quando
dos anseios dos alunos e as complexidades da vida escolar, havendo a possibilidade da prepa-
racdo para exercer a futura profissdo. Acreditamos que essa inser¢ao com a realidade fez com
que os residentes relatassem que a experiéncia na pratica os fez adquirir uma maior autonomia
com relacdo a sua percepc¢ao do ambiente educacional e as suas diversas vertentes. O segundo
grupo, identificado pela cor lilds, tem como nticleo central o substantivo feminino “Residéncia
Pedagogica” seguido de palavras periféricas pela ordem: (1) substantivo masculino “Profes-
sor”’; (2) substantivo masculino “Ensino”; e (3) advérbios “Ao” e “Nao”; que identificaremos
como “O Programa e atividades desenvolvidas gerou posturas em relacdo a docéncia, positivas
e negativas’. Apresentamos, a seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

#xk *exto_02 *Género_01 *Escola_01 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macao_01 Eu tinha, agora nao tenho mais. N3io por culpa do RP, mas por ter
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receio da precarizacio que sofre o ensino e o saldrio dos professores. A nao obriga-
toriedade da filosofia € um fator que me assusta bastante também. Acredito que o
RP foi bom para quebrar algumas ilusoes que eu tinha em relaciao a docéncia.

Rk *texto 04 *Género_01 *Escola_01 *Area_OZ *Entrada_01 *Idade_03 *For-
macdo_02 Sim, tenho certeza. Acho que a RP contribuiu para minha formacao.

skik ktexto 05 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_05 *Idade_07 *For-
macdo_01 Ajuda a desenvolver ao aplicar na pratica de ensino aprendidas du-
rante o curso.

Tomando os depoimentos dos residentes, nos faz lembrar que o PRP é uma acdo imple-
mentada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para
atender aos objetivos da Politica Nacional de Formacao de Professores da Educacio Basica do
Ministério da Educa¢do, na medida que visa fomentar projetos inovadores que estimulem a ar-
ticulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educagdo basica (BRASIL, 2020). Reforcamos que esse grupo de alunos concebe
que, segundo Libaneo (2017), a docéncia ndo se constitui apenas do ato de ministrar aulas,
mas deve ser entendida como toda atividade educativa desenvolvida em espagos escolares e
nao-escolares.

Concebemos, amparados em Soares e Cunha (2010), que a docéncia é uma atividade com-
plexa voltada para garantir a aprendizagem do estudante e, portanto, envolve também condi-
coes singulares e exige uma multiplicidade de saberes, competéncias e atitudes que precisam
ser apropriados e compreendidos em suas relacdes. Pode-se perceber a ressignificacdo do pen-
sar docente perpassando pelas respostas dos residentes participantes deste estudo, ou seja, o
que antes para eles era apenas repassar o contetido aprendido na academia, agora tornava-se
mais amplo enquanto refletiam sobre as atividades desenvolvidas no ambito do PRP. O terceiro
agrupamento, identificado em azul, tem como ntcleo central o adjetivo “Escolar” seguido de
palavras periféricas pela ordem: (1) verbo “Contribuir’; (2) substantivo feminino “Aula”; e (3)
substantivo masculino “Contato”; que identificaremos como “Motivar-se pelo contato com di-
versas realidades escolares e aprender por meio das atividades desenvolvidas”. Indicamos, a
seguir, fragmento referente a esse agrupamento:

kkikk ktexto 06 *Género_03 *Escola_01 *Area_05 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
magdo_01 Criando contatos com outros docentes, em formacio ou ja gradua-
dos.

sk ktexto 07 *Género_02 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_04 *Idade_01 *For-
macao_01 O contato direto com professores em salas de aula me fizeram ter uma
melhor visdo como € estar inserido no sistema de ensino, quais critérios preciso
cumprir com as atividades desenvolvidas em sala de aula.
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stk *texto_08 *Género_01 *Escola_01 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macao_01 Contribui demais para uma visdo mais abrangente do que € ser um
educador. Possibilitou o contato com diversas realidades escolares, alterando
concepcoes pré-existentes.

Aqui, percebe-se que a docéncia deixou de ser apenas o desenvolvimento de habilidades
e competéncias necessdrios ao trabalho docente, convergindo para uma reflexao sobre o pro-
cesso de desenvolvimento desses saberes, e consequentemente um novo olhar sobre a formagao
inicial. A Residéncia Pedagdgica, enquanto acio formativa, propicia espagos significativos de
contato direto com situagdes reais de ensino, ou seja, nessa imersao, pode-se viver experiéncias
Unicas e desafiadoras que impactam diretamente na sua identificagdo com a atividade profissio-
nal docente.

Devido a essas demandas e o redimensionamento de praticas e espacos formativos, segundo
indicam Medrado e Costa (2020), no desenvolvimento das a¢des do nucleo pdde-se observar
uma expansdo de propostas e agdes que permitiram o contato direto entre os residentes, entre
esses e os professores preceptores e realidade escolares, na medida em que ainda permitiu te-
orizar a respeito da pratica. O quarto grupo, identificado pela cor vermelha, tem como ntcleo
central o substantivo feminino “Administracao” associado diretamente com o advérbio “Ja”, na
qual chamaremos de “Continuar a fomentar o desejo pela docéncia e por cargos de gestdo na
escola”. Indicamos, a seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

ik texto_01 *Género_01 *Escola_01 *Area_02 *Entrada_01 *Idade_07 *For-
macgdo_01 Ainda tenho o desejo da docéncia ou cargos na administracao es-
colar. Acredito que a RP serviu como motivador, uma vez que ja era de meu
conhecimento os problemas que escolas enfrentam, e que tais dificuldades sao
agravados ou amenizados de acordo com a administracao escolar. A RP cor-
roborou com a minha perspectiva de que esse cargo é uma, se ndo a principal,
engrenagem da melhoria da escola, € a posicdo que dard uma cara progressista ou
tradicional ao funcionamento escolar. Enquanto desejo de docéncia, a RP me mo-
tiva a ser, além do ja comentado nas teorias, um professor ativo, que incentiva
a criticidade dos alunos. Uma posicdo que, na auséncia de uma administracdo
colaboradora, ao menos tenta mobilizar mudancas em pequenos passos.

Nesse grupo, formado pelo depoimento de somente um aluno, ha a consideracao de que a
escola € o espago no qual a pratica docente acontece, permitindo perceber a cultura profissional
docente que € constituida segundo Sarti (2009) como os valores, as representacdes, os saberes
e os fazeres. Apoiados em Dassoler e Lima (2012), concebemos que é percebido o contato
com as questdes objetivas e subjetivas da profissdo docente, nas quais as questdes objetivas
sdo aquelas que estdo no cotidiano escolar do professor, como, por exemplo, a preparacao das



281

aulas, planejamento escolar, relacio com os alunos, etc. Dentro das questdes subjetivas, estdo
as condi¢des da formagdo e qualificacdo. Essas caracteristicas constituem a profissionalizacao
do professor e € necessario que os licenciandos as conhecam.

Além disso, estudos como os de Tardif (2014) e Pimenta (1999) concordam que, além dos
saberes provenientes do curriculo e do que € ofertado pela licenciatura, a experiéncia no am-
biente escolar também produz saberes que constituirdo a identidade docente dos licenciandos.
Nesse caso, o PRP cria espago para a vivéncia da pratica docente pelo licenciando na escola
durante o curso por meio de estratégias e politicas que possibilitem ao estudante vivenciar e
construir esses saberes.

Consideracoes finais

Consideramos que por meio dos textos indicados pelos alunos referentes a como percebem
a sua identidade profissional a partir das acdes do nucleo, indicam que a participacdo no PRP
contribuiu para que os participantes construissem um significado mais amplo de docéncia ao
perceberem através das experiéncias vividas que, segundo Oliveira, Araujo e Silva (2021),to-
mando como referéncia os cursos de formagao de professores, esses ainda sdao lacunares no que
diz respeito a efetivacdo de uma formacao que leve em conta o repertério de saberes oriundos da
pratica e que sdo essenciais a constituicao do ser professor. Assim, para se integrar no ambiente
escolar, o profissional em formagdo precisa estabelecer didlogo com seus pares, com a gestao,
com os estudantes, com professores em exercicio e compreender o espago escolar como seu es-
paco profissional. Nesse contexto, o PRP ¢ inserido no aperfeicoamento da formacao inicial de
professores por meio da inser¢do dos residentes na escola. Pressupde-se que, na perspectiva da
formacdo, € preciso aprender continuamente com a realidade, uma vez que € na pratica, na troca
de saberes, que se da o aprendizado, sendo possivel que se torne um agente capaz de gerir o
seu proprio fazer, sendo proativo e capaz de criar, relacionar, argumentar e participar do espaco
escolar.

Esse estudo converge para Ponte (2017) quando este afirma ser essencial na futura atividade
profissional, a inser¢ao em uma institui¢ao escolar, participando de projetos, trabalhando com
outros professores que estdo inseridos nas atividades da escola, além da relacio com a comu-
nidade escolar. Dessa forma, a imersdo dos licenciandos nos ambientes escolares tiveram um
papel fundamental na formacao profissional envolvendo a troca de saberes.

Além disso, os depoimentos dos alunos convergem para Soares et al. (2020) quando percebe-
se que o0 programa proporcionou aos participantes um elo entre a teoria e a pratica, como ainda
possibilitou aos residentes conhecer e intervir na realidade escolar. Assim, percebeu-se ao longo
da andlise das falas que a formagdo académico-profissional foi uma constante, possibilitando
vivéncias tanto no campo da escola como na universidade.

Por fim, passar pelas experiéncias formativas e reflexivas oportunizadas pela participacao
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no PRP foi importante para que os residentes compreendessem que a docéncia significa muito
mais que conhecer o contetido que se vai ensinar. E necessirio o conhecimento da aborda-
gem pedagodgica desse contetido, o desenvolvimento de competéncias e habilidades inerentes a
pratica docente, a reflexdo sobre esta prética e sobre o processo de formagdo desta prética.
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O PROGRAMA Residéncia Pedagdgica (PRP) é um programa governamental relativamente
recente, deste modo, apesar de existirem alguns trabalhos publicados, ainda merecem es-
tudos que busquem analisd-lo, em especial aqueles que investigam os impactos do programa na
formacao inicial dos futuros professores. Segundo Machado e Castro (2019) o PRP, como um
ponto importante dentro do processo formativo de futuros professores, apontam que as experi-
éncias adquiridas no contexto de vivéncia escolar sdo os destaques do programa. Além disso,
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Pimenta (2017) destaca que as experiéncias se tornam um processo continuo de se identificar
dentro da profissao para atuacao na escola, o que também ajudard o professor ou futuro profes-
sor a descobrir se a docéncia é realmente uma escolha acertada dentro dessa identificacao.

Partindo dessas consideragdes, o PRP pode possibilitar aos residentes uma experiéncia for-
mativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os na formacao inicial
no que sera seu ambiente de trabalho. No entanto, a partir do més de marco de 2020, em con-
sequéncia da pandemia da Covid-19, diversas medidas de enfrentamento foram tomadas para
diminuir o avango da contaminagdo pelo virus. Neste cendrio, o Programa que previamente
ocorria integralmente de forma presencial, precisou realizar intensas adequagdes para que os
residentes pudessem realizar as suas atividades. Consequentemente, todo o procedimento me-
todoldgico foi modificado. Migrando para a atuagdo do residente integralmente de forma re-
mota/virtual. Dessa forma, o objetivo do estudo foi analisar as perspectivas dos residentes de
uma universidade federal quando da realizacdo de atividades em uma escola estadual do muni-
cipio de Sao Bernardo do Campo, referente as acdes do nicleo Interdisciplinar/Matematica em
2020/2021 e os desafios em tempos de pandemia para a sua formacao.

Marco tedrico

Para Pimenta (2017), as vivéncias préticas ao longo da formagao inicial proporcionam a
reinterpretacdo de saberes especializados de acordo com as experiéncias pessoais de cada indi-
viduo e acdes nao mediadas pelo processo formativo, contribuindo para construir e fortalecer
a identidade profissional. Especificamente em relacdo ao PRP, Silva et al. (2019) constataram
que o programa proporciona momento de contato ndo apenas com os alunos durante as regén-
cias, mas também com o professor na escola, permitindo troca de vivéncias e a articulagdo de
conhecimentos. Consideramos ainda que esse programa se apoia em Tardif (2014) quando € in-
dicado que na formacgao do professor é necessario a aquisicao de saberes disciplinares somados
aos saberes da experi€ncia, incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de
trabalho, além de conhecer as rotinas, valores e regras da escola.

Reforcamos essa ideia trazendo Cassab (2015) quando diz que na formacao inicial de pro-
fessores € necessdrio o conhecimento tanto em relagdo aos aspectos tedricos quanto aprender
com as vivéncias da escola. Deve-se compreender a escola como espago e tempo de articulagdao
de diversos saberes, ressaltando que o contato nao tardio do professor com a realidade escolar
pode garantir a formagao de um professor critico reflexivo.

Procedimentos metodologicos

Esta pesquisa € do tipo exploratdrio, de abordagem qualitativa e quantitativa por meio de
questiondrio enviado por e-mail aos alunos residentes e analisado pelo software IraMuTeQ (In-
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terface R para Texto Multidimensional e Anélise de Questiondrio). Para alcancar a anédlise
indicada referente as andlises textuais multivariadas foi necessario ter ferramentas que permi-
tam uma andlise microscopica as expectativas dos residentes pedagogicos de uma universidade
federal, referente as agdes do nucleo Interdisciplinar/Matemadtica em 2020/2021 que buscardao
identificar e explicar a multiplicidade de termos e expressdes escritas, utilizados para buscar
entender de que forma os desafios da pandemia impactaram a formacao inicial docente.

Os participantes foram os alunos participantes (bolsistas e voluntérios) do Projeto Residén-
cia Pedagdgica, nucleo interdisciplinar/Matematica de uma universidade federal que realizaram
suas atividades em uma escola estadual do municipio de Sdo Bernardo do Campo, Sao Paulo,
Brasil. Enviou-se o instrumento de pesquisa via online para os alunos e esperamos o retorno
para realizar a andlise dos dados. Consideramos este procedimento por estarmos vivendo em
isolamento social e a aplicacdo do instrumento de pesquisa foi convergente a0 momento. Os
alunos participantes da pesquisa tém idade compreendida entre 25 e 34 anos, sendo que a média
de idade é de 26,6 anos (desvio padrdo igual a 3,1 anos). Em relagdo ao género, 6 (75,0%)
se identificaram como do género masculino e 2 (25,0%) do género feminino. Nesse grupo, 3
alunos estdo realizando a Licenciatura em Filosofia, 3 alunos da Matematica e 2 da Licenci-
atura em Biologia. Ainda destacamos que apesar de ainda estarem cursando algum curso de
Graduacdo, hd um aluno cursando o Mestrado e aluna que ja cursou uma especializacao.

Para a coleta dos dados foi disponibilizado o instrumento de pesquisa (questiondrio) enviado
aos e-mails dos participantes e/ou ao WhatsApp do Grupo em que foram convidados a partici-
parem. Partimos da premissa de que as pesquisas online podem ser consideradas semelhantes
metodologicamente as pesquisas realizadas utilizando questiondrios autopreenchidos, diferindo
apenas na maneira como sao conduzidas. Para as andlises, foi utilizado o software IraMuTeQ
com o objetivo de aperfeicoar o trabalho da pesquisa, por se valer da otimiza¢do do processo
de organizagdo e a delimitacdo mais especifica dos textos selecionados, que possibilite o le-
vantamento dos elementos constituintes das representacdes socialmente compartilhadas, que
destacam vestigios de mundos mentais por meio de mundos lexicais por ele esquematizados e,
posteriormente, inferidos a técnica de anédlise de conteido (MUTOMBO, 2013).

No caso deste estudo, realizamos a anélise de similitude representada por meio de indicado-
res estatisticos as ligacOes existentes entre as palavras em um corpus. A andlise de similitude,
ou de semelhancas, tem suas bases na teoria dos grafos, parte da matemaética que trata das re-
lagdes que ocorrem entre 0os objetos em um conjunto, ela possibilita identificar as ocorréncias
entre palavras (SALVIATI, 2017). O programa IRaMuTeQ trabalha com unidades de contexto
iniciais (UCIs) que podem ser estruturadas de diferentes maneiras dependendo do cardter dos
dados coletados. Ao se trabalhar com os trabalhos selecionados, cada texto deve compor uma
UCI. O conjunto de UCIs compds o corpus de andlise que o programa divide em segmentos de
textos, os quais sao as unidades de contexto elementar (UCEs).

As UCIs sao compostas pelas respostas indicadas pelos alunos as questdes especificas (QE),
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que apos a sua coleta, foi organizada com a intencdo de apresentar informacao relevante a partir
das seguintes perguntas: 1) Qual era sua expectativa quando foram iniciadas as atividades do
nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC?; 2) Qual € sua expectativa nesse momento em
relacdo as atividades do seu nucleo de Residéncia Pedagdgica?

Neste sentido, as diferentes classes que emergem do corpus do texto representam as pers-
pectivas dos residentes da E.E. Reverendo Omar Daibert referente as acdes do nticleo Inter-
disciplinar/Matematica em 2020/2021 em tempos de pandemia. O conjunto de cada um dos
trabalhos selecionados foi organizado em um unico texto (corpus), sendo que cada um deles foi
definido pelo programa IRaMuTeQ como “segmento de texto”. O corpus foi organizado por
linhas de comando denominadas de “linhas de asteriscos”, nas quais sdo informados os nime-
ros de identificacdo do texto, seguido de algumas varidveis indispensédveis para a realizacao da
andlise textual. Nesta pesquisa as varidveis foram codificadas da seguinte forma:

1. Texto: text_01 e assim sucessivamente até text_08;
2. Género: Género_01: Masculino; Género_02: Feminino; Género_03: Nio-Binaria;

3. Area de Formacgao: Area_01: Filosofia; Area_02: Fisica; Area_03: Biologia; Area_04:
Matematica; Area_05: BC&T:;

4. Entrada no nucleo: Entrada_01: Setembro de 2020; Entrada_02: Abril de 2021; En-
trada_03: Agosto de 2021; Entrada_04: Outubro de 2021; Entrada_05: Dezembro de
2021;

5. Idade: Idade 01: 22 anos; Idade_02: 23 anos; Idade_03: 24 anos; Idade_04: 25 anos;
Idade_05: 26 anos; Idade_06: 27 anos; Idade_07: 29 anos; Idade_08: 30 anos; Idade_09:
34 anos; Idade_10: 39 anos;

6. Formacao atual: Formacao_01: Graduando; Formacao_02: Graduando e Mestrando; For-
macao_03: Graduando e Aperfeicoamento.

Além disso, os textos que integram o corpus textual foram configurados conforme definido
no tutorial IRaMuTeQ (CAMARGO; JUSTO, 2013), principalmente quanto a acentuac¢io, uso
de caracteres especiais e formatacao.

Expectativa dos residentes quando foram iniciadas as atividades do niicleo
de residéncia pedagogica na UFABC

No resumo das indica¢des das expectativa dos residentes quando foram iniciadas as ativi-
dades do nicleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC, podemos observar que as palavras de
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maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia
maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 26.1.

Tabela 26.1: Indicagdo das formas ativas com trés ou mais indica¢des na andlise da expectativa
dos residentes quando foram iniciadas as atividades do nicleo de Residéncia Pedagdgica e na
UFABC. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia | Palavra (funcao lexical) | Frequéncia

Prético (Adjetivo) 4 Pandemia (Nome) 3
Experiéncia (Nome) 4 Mesmo (Advérbio) 3
Esperar (Verbo) 4 Forma (Nome) 3
Escola (Nome) 4 Contato (Advérbio) 3
RP (Nome) 3 Atividade (Nome) 3

3 3

Pedagdgico (Adjetivo) Aluno (Nome)

Lembramos que as formas ativas e suplementares sdo as palavras consideradas ativas (adje-
tivos, nomes, verbos e advérbios) e suplementares (artigos e pronomes), exceto os artigos e as
preposi¢coes que foram eliminados. Por meio da Tabela 26.1, verificamos que os vocabulos que
mais aparecem na nuvem de palavras sdo o adjetivo ‘“Pratico”, os substantivos femininos “Ex-
periéncia” e “Escola”, além do verbo “Esperar” associados as palavras periféricas: (1) adjetivo
“Pedagdgico”; (2) advérbios “Mesmo” e “Como”; (3) substantivo masculino “Aluno”; (4) subs-
tantivos femininos “RP — Residéncia Pedagégica”, “Pandemia”, “Forma” e “Atividade”. Na
sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ, (Figura 26.1), repre-
sentando a quantidade e composi¢do 1éxica de classes a partir de um agrupamento de termos, do
qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado refe-
rente a expectativa dos residentes quando foram iniciadas as atividades do nicleo de Residéncia
Pedagdgica e na UFABC.

Ressaltando a Figura 26.1, pode-se identificar quatro regides de diferentes cores, sendo que
a de cor verde representa o primeiro grupo. O nucleo central € o verbo “Esperar” seguido das
seguintes palavras periféricas: (1) adjetivo ‘“Pedagdgico” e (2) advérbio “Como”, que identi-
ficaremos como “Expectativa em realizar praticas pedagodgicas que auxiliassem na formacao
docente”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:

sk ktexto (07 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_05 *For-
magdo_01 Esperava discussoes mais focadas nas disciplinas referentes ao ni-
cleo, exercitando as habilidades e conhecimentos estudados nas disciplinas pe-
dagogicas dos cursos de Licenciatura da UFABC.

#xkk *exto_08 *Género_02 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_02 *Idade_06 *For-
macdo_02 Experiéncia pratica com didatica e praticas pedagégicas, assim como
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Figura 26.1: Grafico de Similitude referente a expectativa dos residentes quando foram iniciadas
as atividades do nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte: Gerado pelo software
IRaMuTeQ.

uma residéncia médica em que os alunos vao para a pritica e comecam a exercer
as atividades médicas de forma assistida, ganhando autonomia a partir das
experiéncias profissionais.

Percebemos que quando do inicio do PRP esse grupo de alunos tinha como expectativas
aspectos voltados ao que Fontana e Favero (2013) indicam, ou seja, que a interligacdo entre a
teoria e a pratica constitui-se pelo processo de reflexdo do trabalho educativo, isto €, o professor
reflexivo que alinha as duas a¢des demonstrando contribui¢des e mudangas que essa reflexao
produza na prética escolar. Além disso, considerando Moreira (2012), a relagdo entre teoria
e pratica € um processo por meio do qual uma nova informagao relaciona-se com um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo.

Complementamos essa discussdo tomando os principais objetivos do Programa de Resi-
déncia Pedagdgica — PRP (BRASIL, 2020), percebe-se que héd expectativas em aperfei¢oar a
formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
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visem o fortalecimento do campo da prética e que o conduzam a exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando, por exemplo, a coleta de dados e
diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didéticas e metodologias. O
segundo grupo, identificado em azul, tem como nucleo central o substantivo feminino “Escola”
associado diretamente com o substantivo masculino “Aluno” e o substantivo feminino “RP —
Residéncia Pedagégica”, na qual chamaremos de “Expectativa em realizar atividades presen-
ciais com os alunos, mesmo sabendo das restricdes referentes a pandemia”. Apresentamos, a
seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

#xkk *exto_05 *Género_02 *Escola_02 *Area_03 *Entrada_05 *Idade_04 *For-
mag¢do_03 Em funcio da pandemia e das medidas adotadas pela UFABC, ainda que
as escolas tenham retornado de forma presencial, algumas ja com todos os alunos,
imaginei que mesmo assim as atividades dos bolsistas da RP seriam mantidas
de forma remota ¢, de fato, foram. Ainda espero ter contato com os docentes e
alunos nas escolas.

sk ktexto 06 *Género_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Quando ingressei no RP tinha tido pouquissimas experi€éncias como
educador e esperava que o RP me preparasse para lecionar através da par-
ticipacao de atividades nas escolas e acompanhamento da aula das professoras
preceptoras.

Partindo das consideracdes desse grupo de alunos referente as expectativas iniciais em rela-
¢a0 ao Programa, devemos lembrar que o ensino remoto foi criado como uma maneira de am-
parar a educa¢do no momento atipico vivenciado pela pandemia da Covid-19, sendo importante
destacar que os alunos ndo ficaram sem suporte educacional nesse momento, especialmente,
considerando que o ensino presencial ndo foi realidade vidvel durante a pandemia. Contudo,
pode-se perceber por meio do depoimento desse grupo de alunos que o interesse e a motivagao
dos alunos apresentaram ressalvas e que indicaram a reducdo do interesse por essa modalidade
de ensino além das expectativas em realizar atividades presencialmente nas escolas.

Concebemos que esse grupo de alunos entende que, segundo Tardif (2014), para a forma-
¢do eficaz do professor, € preciso a aquisi¢do de saberes disciplinares somados aos saberes da
experiéncia. Incluindo compreender os saberes praticos especificos do local de trabalho, além
de conhecer as rotinas, valores e regras da escola. Entendendo as contribui¢des que o mergu-
lho na escola concreta, a partilha com os professores e com os alunos e as reais condicdes de
trabalho promovem na formacao inicial docente. O terceiro agrupamento, identificado em ver-
melho, tem como palavras principais os substantivos femininos “Atividade” e “Experiéncia”,
associados diretamente com o adjetivo “Pratico” e o substantivo feminino “Forma”, na qual
chamaremos de “Expectativa por implantar novas experiéncias préticas e tedricas”. Indicamos,
a seguir, fragmento referente a esse agrupamento:
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sk kexto_03 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
mag¢do_01 Eu me interessei bastante em conhecer as dinamicas e relagdes na sala
de aula e em outros ambitos do sistema educacional. Outro ponto era poder cons-
truir e implementar propostas diferentes e que abrissem novas possibilidades
praticas e tedricas.

sikik ktexto 04 *Geénero_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_05 *Idade_04 *For-
macdo_01 A expectativa foi de, por um lado, animo pelas novas experiéncias, e
por outro, certeza dos desafios que o ensino remoto e a retomada do presencial nos
frazem.

Na leitura desse agrupamento de depoimentos, percebe-se que esses residentes entendem
que a formacao do docente é necessario partir da troca de experiéncias entre ele e seus colegas de
profissdo (no caso professores em exercicio da profissdo docente), com um trabalho pedagégico
coletivo, com o compartilhamento de relatos sobre o que e como desenvolvem, quais as suas
ideias e como € a sua realidade, sua experiéncia.

Assim, nds embasados em Novoa (2020), concebemos que ndo se trata de mobilizar a expe-
riéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas também em um quadro conceitual de produgio
de saberes. Sendo importante a criacdo de redes de (auto) formacdo participada, que permitam
compreender a globalidade do sujeito, assumindo a formagd@o como um processo interativo e
dindmico. No quarto agrupamento, identificado em lilds, tem como palavras principais o subs-
tantivo feminino “Pandemia” e o advérbio “Mesmo”, na qual chamaremos de “Expectativa por
conhecer mais profundamente as dindmicas escolares, mesmo em tempo de pandemia”. Indica-
mos, a seguir, fragmento referente a esse agrupamento:

*kkx *texto 01 *Género_01 *Escola_02 >“Area_Ol *Entrada_01 *Idade_09 *For-
macdo_01 Ter contato com as dindmicas regulares do funcionamento da escola,
mesmo vivendo o contexto de pandemia.

sk Hexto_02 *Género_01 *Escola_02 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_05 *For-
macao_01 Ao ser convocado para participar da Residéncia Pedagdgica, tive as
expectativas de poder participar de um processo importante de formacdo no meu
desenvolvimento como um possivel/futuro educador. As expectativas eram altas,
mesmo compreendo as limitacoes impostas pela pandemia.

Para esse grupo, havia a expectativa em conhecer a dindmica escolar, mesmo sabendo das
limitagdes impostas pelos tempos de pandemia, ou seja, corroboram a ideia sobre a importincia
dos processos de ambientagdo e imersdo do académico no ambiente escolar. Segundo Silvestre
e Valente (2014), a imersdo caracteriza-se como um periodo em que o aluno tem a oportuni-
dade de conhecer com mais profundidade o contexto em que ocorre a docéncia, identificando e
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reconhecendo aspectos da cultura escolar; acompanhando e analisando os processos de apren-
dizagem pelos quais passam os alunos e levantando caracteristicas da organizacao do trabalho
pedagdgico do professor formador e da escola.

Expectativa dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades
do nicleo de Residéncia Pedagogica e na UFABC

Indicamos aqui as expectativa dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades
do nicleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC, em contraponto as suas expectativas no
inicio do Programa, podendo observar que as palavras de maior frequéncia, ou ainda, aquelas
que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a 3 sdo indicadas na
Tabela 26.2.

Tabela 26.2: Indicacdo das formas ativas com trés ou mais indicacdes na andlise da expectativa
dos residentes quando foram iniciadas as atividades do nicleo de Residéncia Pedagégica e na
UFABC. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia | Palavra (funcio lexical) | Frequéncia
Esperar (Verbo) 5 Mais (Advérbio) 3
Programa (Nome) 4 Escola (Nome) 3
Educacdo (Nome) 4 Conseguir (Verbo) 3
Atividade (Nome) 4 Como (Advérbio) 3
Troca (Nome) 3 Bom (Adjetivo) 3
Residéncia (Nome) 3

Por meio da Tabela 26.2, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de pa-
lavras, o verbo “Esperar”, estd associado as palavras periféricas: (1) substantivo masculino
“Programa”; (2) substantivos femininos “Educacio” e “Atividades”, dentre outras palavras pe-
riféricas encontradas. Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMu-
TeQ, (Figura 26.2), representando a quantidade e composicao léxica de classes a partir de um
agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de
qui-quadrado agregado referente a expectativa dos residentes no processo de desenvolvimento
das atividades do nucleo de Residéncia Pedagogica e na UFABC.

Ressaltando a Figura 26.2, pode-se identificar duas regides de diferentes cores, sendo que a
de cor vermelha representa o primeiro grupo. O nucleo central € o verbo “Esperar”, seguido de
palavras periféricas pela ordem: (1) substantivo feminino “Atividade”; (2) substantivo feminino
“Escola”; (3) verbo “Conseguir”; (4) advérbio “Mais”; (5) adjetivo “Bom”, que identificamos
como “Realizar atividades pedagdgicas na escola e realizar reflexdes referentes a essas ativida-
des”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:
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Figura 26.2: Gréfico de Similitude referente a expectativa dos residentes no processo de desen-
volvimento das atividades do nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

kkikk ktexto 05 *Género_02 *Escola_02 *Area_03 *Entrada_05 *Idade_04 *For-
macao_03 Retorno e contato presenciais nas escolas, caso as condi¢des sanitérias
e de sadde apresentem condi¢des seguras e sauddveis para tal. Também espero
contribuir na construcio de materiais futuros.

skikk ktexto 06 *Género_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Espero que continuemos com as atividades nas escolas e facamos
novas discussoes que motivem a reflexao das atividades ja realizadas.

sk ktexto 07 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_05 *For-
macdo_01 Espero que tenhamos um encerramento condizente e que se discuta
todo o processo realizado.

A expectativa desse grupo de alunos converge para um dos principais objetivos do Programa
de Residéncia Pedagogica — PRP (BRASIL, 2020) que € aperfeicoar a formacdo dos discentes
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de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que visem o fortalecimento
do campo da prética e que o conduzam a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando, por exemplo, a coleta de dados e diagndstico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e metodologias. A formacdo de professores
segundo Imbernon (2010), se d4 por meio das vivéncias genéricas e reais da educacdo. As-
sim, as expectativas dos alunos residentes durante o PRP e as atividades propostas pelo nicleo
convergem para o que disseram Mota et al. (2018), que é um contato maior com a escola e
a partir disto fazer uma reflexao sobre os interesses adquiridos na escola, estabelecendo uma
parceria de trabalho de modo que todos os sujeitos (sejam eles residentes ou preceptores) se
envolvam para um maior aperfeigoamento profissional. O segundo grupo, identificado em ver-
melho, tem como nicleo central o substantivo masculino “Programa” associado diretamente
com: (1) advérbio “Como”; (2) substantivos femininos “Residéncia”, “Educacdo” e “Troca”
na qual chamaremos de “Realizar atividades em parceria com os outros residentes, buscando
agregar a sua formacao”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

#Hk% ktexto (02 *Género_01 *Escola_02 *Area_OS *Entrada_03 *Idade_05 *For-
magido_01 Espero que seja possivel mais atividades dos residentes em sala de
aula, que permitam escrever relatos mais associados a vivéncia de docéncia. Tam-
bém acredito na producao de um relatério que efetivamente demonstre as di-
ficuldades e as solucoes/acoes tomadas para que um programa de formacao
como o Residéncia continue presente e atuante, sendo uma ferramenta que
pense o futuro e ajude a pautar as politicas publicas que estejam alinhadas
com uma educacio democratica, inclusiva e de qualidade.

#xkk *exto_03 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Tenho tido boas trocas recentemente e conseguido me dedicar. Espero
tanto sustentar isto e conseguir obter boas trocas, encontros e problemas, a
matematica demonstra que existem bons problemas, nas responsabilidades in-
dividuais e coletiva dos residentes.

sk ktexto 08 *Geénero_02 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_02 *Idade_06 *For-
macao_02 Um fechamento do programa que valorize essas reflexoes e aprendi-
zados considerando esse momento histérico de adaptacoes e mudancas cons-
tantes devido a pandemia, seja por producodes internas ou mesmo externas
para a comunidade académica. Ao longo do programa acompanhamos algumas
rodas de conversa e trocas com profissionais de outros grupos que pensam e tra-
balham na educagdo, como educagdo inclusiva, levantando pontos especificos e
abrangentes sobre a educacio nesse contexto e suas principais dificuldades e des-
cobertas. Como fechamento da Residéncia Pedagogica seria legal trazer alguns
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alunos, e principalmente os professores preceptores, para compartilhar as ex-
pectativas e experiéncias que eles tiveram com esse programa.

No segmento supracitado, percebemos a mencio ao coletivo do trabalho realizado entre
os proprios residentes, evidenciando tanto a complexidade do trabalho docente (MEDRADO,
2013) quanto a parceria estabelecida entre os alunos residentes. Além disso, hd expectativas
para que com a constru¢cdo dos relatdrios finais do programa possam aprofundar as questdes
trabalhadas durante o desenvolvimento das atividades do nicleo, gerando momentos para a
sua propria reflexdo, bem como entender as aprendizagens e as dificuldades construidas no
decorrer desse processo e divulga-las como produgdo cientifica. Concebemos que esse grupo de
alunos entende que, segundo (TARDIF, 2014), para a formacdo eficaz do professor, é preciso a
aquisicao de saberes disciplinares somados aos saberes da experiéncia. Incluindo compreender
os saberes praticos especificos do local de trabalho, além de conhecer as rotinas, valores e regras
da escola. Entendendo as contribui¢cdes que o mergulho na escola concreta, a partilha com os
professores € com os alunos e as reais condi¢des de trabalho promove na formacao inicial
docente. Assim, o PRP pode possibilitar aos residentes uma experiéncia formativa diferente da
vivenciada em seus cursos de licenciatura sendo inseridos durante a formacgdo inicial no que
serd seu ambiente de trabalho.

Consideracoes finais

Indicamos que a interpretacdo dos relatos perpassou pela perspectiva da identificacdo dos
pontos positivos e negativos descritos pelos residentes e que apresentassem quais eram as suas
expectativas iniciais e consequentemente como essas se desenvolveram durante a realizagao
do Programa. Assim, para melhor compreensdo dos resultados, a partir da andlise dos dados,
podemos evidenciar trés categorias de interpretacdo, sendo elas: (a) as dificuldades encontradas
pelos residentes; (b) os fatos que facilitaram a pratica pedagdgica dos residentes; (c) a percep¢ao
dos residentes quanto aos beneficios gerados pelo projeto. Pressupde-se que na perspectiva da
formacdo € preciso aprender continuamente com a realidade, uma vez que € na pratica, na
troca de saberes € que se dd o aprendizado, sendo possivel que se torne um agente capaz de
gerir o seu proprio fazer, sendo capaz de criar, relacionar, argumentar e participar do espaco
escolar. Conforme os estudos de Tardif (2014), as experiéncias que surgem no decorrer do
tempo na docéncia, sdo multiplas, por isso, sio mobilizados uma ampla variedade de saberes
reutilizando-os no trabalho para adapté-los e transforma-los pelo e para o trabalho docente.

Por meio da perspectivas desses alunos residentes, observamos as contradi¢des que marca-
ram as condi¢des reais de execugdo da proposta do nucleo, estando convergente a contribui¢io
para a constru¢do da prética docente, tendo a realidade da escola puiblica como inicio e fim da
discussdo tedrica realizada durante a formagdo. Dessa forma, foi possivel perceber diversos
problemas e dificuldades enfrentadas pelos residentes e entender que, apesar das adversidades,
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a pratica pedagdgica vivenciada, reflete em aprendizados e experiéncias que consideramos que
irdo auxiliar a moldar a identidade docente desse futuro professor. Portanto, mesmo mencio-
nando as fragilidades e as dificuldades apresentadas na pratica escolar, os residentes participan-
tes deste edital do PRP percebem as possibilidades de formagdo profissional.
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Indicacoes de aspectos favoraveis e
destavoraveis pelos residentes do Programa
de Residéncia Pedagdgica da UFABC
referente as acoes do nucleo
Interdisciplinar/Matematica em uma escola
de Sao Bernardo do Campo

Ailton Paulo de Oliveira Janior' | Luciano Gonsales Caetano?

O PROGRAMA de Residéncia Pedagdgica (PRP) € uma atividade de formacao inicial reali-
zada por um discente regularmente matriculado em um curso de licenciatura e desenvol-
vida numa escola puiblica de educacgdo bésica, denominada escola-campo (BRASIL, 2020). A
Residéncia é um programa de iniciacdo a docéncia que tem como agente desenvolvedor das
atividades o licenciando, e o local desse desenvolvimento a escola de Educacdo Basica. Além

'Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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disso, Hall (2005) discute que, diante da multiplicidade dos sistemas de significado e repre-
sentacao cultural, as pessoas sao confrontadas por identidades plurais e mutdveis com as quais
podem/poderiam identificar-se, pelo menos temporariamente. No que diz respeito ao conceito
de identidade, em um sentido mais abrangente [za et al. (2014) definem o termo como o pro-
cesso de construgdo social de um sujeito, portanto, estando o sujeito imerso na sociedade, esse
se (re)constréi continua e dinamicamente com base nas experiéncias particularmente vivencia-
das nesse contexto.

Para Scheid, Soares e Flores (2009), inserir o estudante da licenciatura na escola apresenta
grande contribuicao para a sua formacdo inicial, uma vez que o contato com a realidade escolar
contribui para dinamizar a formagdo profissional e estabelecer bases para uma postura critica
que estd em processo de construcdo. Consideramos que o PRP pode possibilitar aos residentes
uma experiéncia formativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os,
durante a formacao inicial, no local que, quando futuros professores, serd seu ambiente de traba-
lho. No entanto, a partir do més de marco de 2020, em consequéncia da pandemia de Covid-19,
diversas medidas de enfrentamento foram tomadas para diminuir o avanco da contaminagdo
pelo virus. Neste cendrio, o Programa que previamente ocorria integralmente de forma pre-
sencial, precisou realizar intensas adequacdes para que os residentes pudessem realizar as suas
atividades. Consequentemente, todo o procedimento metodolégico foi modificado, migrando
para a atuagdo do residente integralmente de forma remota/virtual. Dessa forma, o objetivo do
presente estudo foi analisar as indica¢des dos aspectos favordveis e desfavoraveis dos residen-
tes de uma universidade federal quando da realizacao de atividades em uma escola estadual do
municipio de Sao Bernardo do Campo, Sao Paulo, Brasil, referente as acdes do nicleo Inter-
disciplinar/Matematica em 2020/2021, frente aos desafios da pandemia para a formagao inicial
docente.

Marco tedrico

Apoiados em Rocha e Pozzebon (2013), concordamos com esses autores quando destacam
que a autonomia no processo de formagdo docente € um dos principios que o mundo atual re-
quer, sendo uma caracteristica essencial para o futuro profissional do professor, e que pretende-
se destacar no Programa Residéncia Pedagégica. Refor¢ado por Matos, Nista-Piccolo e Borges
(2016) quando ainda destacam que a formagdo inicial em licenciatura tem funcdo importante
no desenvolvimento da identidade docente dos académicos.

[Lima e Damasceno (2018) abordando que o contato dos residentes com a realidade escolar
€ benéfica para os bolsistas da Residéncia Pedagdgica, visto que ao conhecerem os anseios dos
alunos das escolas e as complexidades da vida escolar, torna-se importante fator para a prepara-
¢do e exercicio da futura profissdo. Trazendo outro aspecto, Fontana e Favero (2013) reforcam
que a interligacdo entre a teoria e a pratica constitui-se no processo de reflexao do trabalho edu-
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cativo. Complementando com Moreira (2012), a aprendizagem significativa acontece por meio
da relacdo entre teoria e pratica, sendo um processo por meio do qual uma nova informagao
relaciona-se com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo, no caso o
aluno residente.

Além disso, Pimenta (1999) e Tardif (2014) alertam que ainda hd pouco espaco para a vivén-
cia da pratica docente pelo licenciando na escola durante o curso, sendo necessarias estratégias
e politicas que possibilitem ao estudante vivenciar e construir esses saberes, o que o PRP tem
como um de seus objetivos. Também reforcamos que as relacdes humanas proporcionadas pelo
PRP se tornam fundamentais para o processo de desenvolvimento docente dos residentes, ou
seja, as experiéncias adquiridas na participagdo conjunta dos professores preceptores e coorde-
nadores, na relacdo com os alunos das escolas e os préprios colegas residentes constituem um
processo de identidade profissional dos académicos, que, segundo Dubar (2012), € permanente,
tratando-se das relacOes existentes com outros e consigo inseridas em situacdes de trabalho
docente.

Indicacoes de pontos favoraveis referentes as atividades desenvolvidas no
nudcleo de residéncia pedagogica e na UFABC

Os dados apresentados a seguir fundamentam-se nos procedimentos tedricos e metodolo-
gicos apresentados no Capitulo 26 (p.285). No resumo das indica¢des de pontos favoraveis
referentes as atividades desenvolvidas no nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC, pode-
mos observar que as palavras de maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o nimero
de formas ativas com frequéncia maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 27.1.

Tabela 27.1: Formas ativas com trés ou mais indicacdes na andlise das indicacdes de pontos
favordveis referentes as atividades desenvolvidas no nicleo de Residéncia Pedagdgica. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia
Professor (Nome) 6
Atividade (Nome) 5
Como (Advérbio) 4

Ideia (Nome) 3
Escola (Nome) 3

Conforme apresentado na Tabela 27.1, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na
nuvem de palavras, substantivo masculino “Professor”, estd associado as palavras periféricas:
(1) substantivo feminino “Atividade”; (2) advérbio “Como”; (3) substantivo feminino “Ideia”;
(4) substantivo feminino “Escola”. Na sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por
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meio do IRaMuTeQ (Figura 27.1), representando a quantidade e composicao lexical de classes
a partir de um agrupamento de termos, do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles
e o valor de qui-quadrado agregado referente as indicacdes de pontos favordveis referentes as
atividades desenvolvidas no nucleo de Residéncia Pedagogica e na UFABC.

atividade

professor

ideia

Figura 27.1: Gréfico de Similitude referente as indicacOes de pontos favordveis referentes as
atividades desenvolvidas no nucleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte: Gerado
pelo software IRaMuTeQ.

Ressaltando a Figura 27.1, duas regides de diferentes cores, sendo que a de cor azul compde
o primeiro grupo. O nucleo central € o substantivo feminino “Atividade” e o substantivo mascu-
lino “Professor”, seguido de palavras periférica pela ordem: (1) substantivo feminino “Ideia”,
que identificamos como “Solidariedade e contato entre residentes, professores preceptores e co-
ordenacdo de nicleo”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agrupamento:

sk ktexto_(02 *Género_01 *Escola_02 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_05 *For-
macdo_01 Solidariedade entre residentes e os coordenadores, ja que todos com-
preendem e compartilham das mesmas dificuldades.
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#xkk texto_06 *Género_01 *Escola_02 *Area_01*Entrada_01*Idade_04 *For-
magdo_01 O contato com professores do ensino regular durante o exercicio da
docéncia; a realizacdo de estudos sobre temas atuais na educagao; a elaboragio de
atividades de maneira colaborativa e autbnoma pelas residentes; o didlogo, a dis-
cussao de ideias e os debates acerca da educacio, motivados pelas experiéncias
cotidianas das professoras preceptoras.

#Hk%k *rexto 08 *Género 02 *Escola 02 >"Alrea_04*Entrada_OZ”‘Idade_06 *For-
macao_02 O nicleo foi muito bem assistido e acompanhado pelo coordenador e
professoras preceptoras, sempre preocupados e abertos com replanejamento
de atividades para que fizesse sentido para os residentes, mesmo que diferente
da expectativa inicial e proposta do programa em sua origem.

Percebe-se que os residentes compreendem a importancia da relacdo de proximidade com
as professoras preceptoras e a coordenagdo de nucleo e dos outros residentes, além da preocu-
pacdo e abertura na troca de ideias na condugio do replanejamento das atividades da realizac¢do
do PRP em tempos de pandemia. Ainda importante destacar a interacdo do grupo e a constante
consideragdo das situagdes vividas pela escola em tempos de pandemia, gerando um conhe-
cimento essencial para a formagdo desse grupo, além de buscar dar suporte para amparar suas
ddvidas e angustias. Entendemos que os residentes percebem que a atividade docente ndo é uma
atividade individual, nem tampouco esté limitada apenas a sala de aula e/ou as interagdes com
os alunos da escola (AMIGUES, 2004). Consideramos que estd diretamente ligada a relacdo e
interacao entre um determinado sujeito, no caso os residentes, com outros sujeitos que se envol-
vem e formam os mais diversos coletivos (professores preceptores e coordenagdo do nicleo),
além da gestdo da prépria escola. Entendemos, como afirmam Medrado e Costa (2020), que no
contexto do PRP ha configuracdes de coletivos, que vao além desses supracitados.

O segundo grupo, identificado em vermelho, tem como nucleo central o substantivo femi-
nino “Escola” e o advérbio “Como”, que identificamos como “O Programa apresentou espaco
de trocas entre professores em exercicio e em formacdo inicial, permitindo discussdes que le-
varam a reflexdes sobre a pratica docente”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos referentes a
esse agrupamento:

sk ktexto 01 *Geénero_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_09 *For-
macdo_01 O RP é um espaco onde é possivel escutar as professoras, assim temos
ideia de como elas se sentem e como andam algumas coisas nas escolas. Destas
falas eu aprendo sobre varias coisas sobre a dinamica de ser professor.

sk ktexto 03 *Geénero_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 A diversidade de temas e atividades, isso permitiu pensar em como
as ideias e conhecimentos formados na licenciatura.
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sk Hexto_07 *Género_01 *Escola_02 *Area_04*Entrada_01*Idade_05 *For-
macgdo_01 O contato e aprendizado sobre a realidade da escola piblica em
si, assim como a intera¢do com os professores universitarios e suas visoes de
mundo e do ensino.

Nesse grupo € reforcado as relacdes de coletividade entre o grupo, e especificamente em
relacdo as experiéncias trazidas pelas professoras preceptoras relacionado ao momento que es-
tavam vivendo na escola, sendo amparado por Silva et al. (2019) quando constatam que o PRP
proporciona momentos de contato com o professor da escola-campo, permitindo troca de vi-
véncias e articulacdo de conhecimentos. Observamos que os residentes foram beneficiados pela
interacao e troca de conhecimentos com os demais participantes do ntcleo, possibilitando cons-
tante reflexdo em relacdo ao agir docente. Nessa direcdo, consideramos que as prescri¢des que
regem e organizam a atividade docente, principalmente no contexto do PRP, configuraram-se
pela reorganizacdo do trabalho docente e/ou do aluno residente, os saberes mobilizados, o re-
planejamento de atividades, dos posicionamentos, das escolhas, segundo indica (AMIGUES,
2004).

Indicacoes de pontos desfavoraveis referentes as atividades desenvolvidas
no nilceo de Residéncia Pedagogica e na UFABC

Indicamos aqui os pontos desfavordveis referentes as atividades desenvolvidas no nicleo de
Residéncia Pedagdgica e na UFABC, podendo observar que as palavras de maior frequéncia,
ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com frequéncia maior ou igual a
3 sdo indicadas na Tabela 27.2.

Tabela 27.2: Formas ativas com trés ou mais indicacdes na andlise dos pontos desfavordveis
referentes as atividades desenvolvidas no nicleo de Residéncia Pedagégica e na UFABC. Fonte:
Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (funcao lexical) | Frequéncia
Nao (Advérbio) 9
Atividade (Nome) 8
Escola (Nome) 5
Programa (Nome) 3

De acordo com a Tabela 27.2, verificamos que o vocdbulo que mais aparece na nuvem de
palavras, o advérbio “Nao”, estd associado as palavras periféricas: (1) substantivo feminino
“Atividade”; (2) substantivo feminino “Escola”; (3) substantivo masculino “Programa”. Na
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sequéncia, apresentamos a andlise de similitude, por meio do IRaMuTeQ (Figura 27.2), repre-
sentando a quantidade e composi¢ao lexical de classes a partir de um agrupamento de termos,
do qual se obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado
referente a expectativa dos residentes no processo de desenvolvimento das atividades do ntcleo
de Residéncia Pedagdgica e na UFABC.

Figura 27.2: Gréfico de Similitude referente aos pontos desfavordveis referentes as atividades
desenvolvidas no nicleo de Residéncia Pedagdgica e na UFABC. Fonte: Gerado pelo software
IRaMuTeQ.

Ressaltando a Figura 27.2, duas regides de diferentes cores, sendo que a de cor vermelha
corresponde ao primeiro grupo. O nucleo central € o substantivo feminino “Atividade”, seguido
de palavras periférica pela ordem: (1) advérbio “Nao”; (2) substantivo feminino “Escola”, que
identificamos como “Desmotivacdo causada pela ndo ida presencial as escolas e constantes
replanejamentos decorrentes da pandemia”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse

primeiro agrupamento:

ik texto_03 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
magdo_01 As reflexoes acerca das atividades e suas conexoes nao foram tao fre-
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quentes quanto gostaria. Acredito que houve uma perda de engajamento e tro-
cas entre residentes ao longo das mudancas das condicdes devido as aberturas
e fechamentos das escolas e de maneira mais grave ao nao pagamento de bol-
sas. Acho que momentos voltados a realizar atividades, como esta, que promovem
elaborar e pensar sobre a experiéncia seria uma garantia apesar da desmobilizacdo
dos residentes.

sk kexto 06 *Geénero_01 *Escola_02 *Area_01*Entrada_01*Idade_04 *For-
macdo_01 A falta de interacdo residentes-alunos; o pequeno nimero de ativida-
des realizadas nas escolas; a comunicacao limitada advinda do modelo remoto de
trabalho.

wRkx *texto 07 *Género_01 *Escola_02 *Area_04*Entrada_Ol *Idade_05 *For-
macao_01 As atividades me pareceram mal elaboradas.

wkkx *texto 08 *Género_02 *Escola_02 *Area_04*Entrada_02*Idade_06 *For-
magdo_02 Devido a mudangas de contexto e cronogramas, UFABC e escolas, tive-
mos muitos replanejamentos e nao conseguimos finalizar atividades comple-
tas, por exemplo, a Ultima iniciativa que tivemos com alunos das escolas envolvia
um pouco de interacdo com os estudantes e a primeira experiéncia foi bem bacana,
contudo, nao conseguimos avancar nas atividades.

Partindo dos aspectos indicados como favoraveis no tépico anterior que indicam o coletivo
como aspecto importante dentro do nicleo, verifica-se que aqui ha a indicagdo de insatisfacdes
quanto a conducao e elaborac¢do das atividades e do replanejamento das acdes do nicleo, quando
os residentes consideram a falta de mais atividades nas escolas ou ainda a nao finalizacao e fe-
chamento das reflexdes. Consideramos que essas andlises e indicagdes podem ser justificadas
pelas expectativas dos residentes que nao foram atingidas ou mesmo pela falta de percepcao que
o conhecimento € construido ndo somente por momento individuais, mas pela completude das
acoes. Sendo o trabalho docente uma atividade interacional e interpessoal (LIRA; MEDRADO:;
COSTA, 2020), percebe-se que os didlogos na condugdo das a¢cdes do niicleo geraram confli-
tos, sejam por discordancia, problemas de comunicacdo, dentre outras situagdes. No entanto,
quando analisado o todo, percebe-se ganho na formacao de todos os atores participantes do
PRP. O segundo grupo, identificado pela cor azul, tem como nicleo central o substantivo mas-
culino “Programa”, que identificamos como “Desmotivacio gerada por somente haver reunides
remotas e desvalorizagdo do programa de formagdo”. Apresentamos, a seguir, os fragmentos
referentes a esse agrupamento:

sk ktexto 01 *Género_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_09 *For-
macdo_01 As reunides on-line impostas pela pandemia. A maior parte dos pro-
blemas vem dai. Nao é possivel, por exemplo, encontrar os membros do RP ou
ir a escola, e a situacio nao tem muito remédio. Nao podemos correr riscos.
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ik texto_02 *Género_01 *Escola_02 *Area_05 *Entrada_03 *Idade_05 *For-
macao_01 Os dois pontos que mais desfavorecem o programa sao a pandemia e
o atraso nas bolsas, ja que os estimulos para a continuidade do programa vem
sendo bem baixos, além de uma sensacao de desvalorizacio da profissao logo
em um programa de formacao.

Entendemos o contexto experienciado durante a pandemia e realizagdo das a¢des do nicleo
do PRP no modelo de ensino remoto, tomando Hodges et al. (2020) ao lembrar que, devido a
ameaca da Covid-19, escolas e universidades enfrentaram o desafio de seguir promovendo o en-
sino e a aprendizagem. Complementa-se que muitas institui¢des decidiram suspender todas as
aulas presenciais, incluindo aulas préticas em laboratdrios e outras experiéncias de aprendiza-
gem, e investir na educacdo e no aprendizado online para ajudar a impedir a propagacdo do virus
Sars-Cov-2 que causa a Covid-19. Apesar dos alunos considerarem como aspecto desfavoravel
na conducio das atividades do nicleo as reunides de forma remota, dificuldade de realizagcao de
atividades presenciais nas escolas ou mesmo problemas no recebimento das bolsas, considera-se
que a realizagdo do programa de maneira remota propiciou uma maior adequagdo a0 momento
de pandemia que a educacgio estd vivenciando, em especial, considerando a realidade indicada
frequentemente pelas professoras preceptoras quando das trocas nas reunides periddicas do nui-
cleo. Assim, podemos ainda lembrar que foi possivel vivenciar a realidade do ensino remoto de
maneira pratica e iniciar essa adaptagdo ainda antes do inicio da pratica docente.

Infelizmente, a pandemia e o ensino remoto foram realidades que perduram por quase toda a
realizacdo do Programa sem previsdo concreta de retorno até que a situacdo se normalizasse ao
redor do mundo. Contudo, as a¢des realizadas foram aliadas a adaptacdo dos futuros docentes e
a sua formacao docente, apesar de momento de desmotivacdo e desinteresse, mas que, mesmo
assim, contribuiram para a aprendizagem dos residentes durante 0 momento vivenciado.

Consideracoes finais

Pressupde-se por meio dos depoimentos dos alunos residentes tanto em relacdo aos favora-
veis e desfavordveis em relacio as acdes conduzidas no nucleo, que na perspectiva da formagao
docente € necessdrio aprender continuamente com a realidade, uma vez que € na prética, na
troca de saberes € que se dd o aprendizado, sendo possivel que se torne um agente capaz de
gerir o seu proprio fazer, sendo capaz de criar, relacionar, argumentar e participar do espaco es-
colar. Conforme os estudos de Tardif (2014), as experiéncias que surgem no decorrer do tempo
na docéncia, sao multiplas, por isso, € necessdrio que sejam mobilizados uma ampla variedade
de saberes reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transformé-los pelo e para o trabalho.

Nesse caminho, e verificando os relatos aqui apresentados que o PRP, enquanto acdo for-
mativa, possibilitou vivéncias de situacOes e desafios reais de ensino, que permitiram aos re-
sidentes refletirem sobre as dimensdes do trabalho docente, e como esse exige demandas,
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(re)configuracdes e (re)construcdes por meio de situagdes que fogem do planejado. A maio-
ria dos aspectos que os residentes descreveram indica o quanto foram criados momentos para a
busca de uma identificagdo com o ser docente e suas varias nuances, tendo em vista que o PRP
€ espaco propicio para que se possa vivenciar na prdtica a atividade docente.

Ainda destacamos que foram gerados e observados conflitos da atividade docente, consi-
derando que esses conflitos estdo sempre presentes e demandam constantes mudangas no agir
docente. Mesmo assim, e apesar das limitagdes do periodo remoto, a unido e o trabalho cole-
tivo se configuraram como fundamentais para a percep¢io da realidade, partindo dos didlogos
estabelecidos com todos, em coletivo, das ferramentas utilizadas, das prescri¢des e das trans-
formacdes enquanto em formacao inicial. Consideramos que a Residéncia Pedagogica permitiu
ganhos que agregaram a formacdo inicial docente, sendo possivel perceber que o Programa per-
mite uma formacao cada vez mais proxima daquilo que € enfrentado diariamente pelo professor
em sua trajetéria educacional, ainda mais considerando o contexto de ensino remoto em tempo
de pandemia. Sendo assim, esperamos que as reflexdes e discussdes sobre o trabalho desen-
volvido pelos alunos residentes referente a forma que consideraram ser aspectos favordveis e
desfavordveis em relacdo as a¢des do nucleo, possa contribuir com a formacao de outros na me-
dida em que se possa refletir, aprender, crescer, se renovar e se reinventar durante circunstancias
que permearam a realiza¢do do Programa.
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A avaliagao das atividades desenvolvidas no
nucleo Interdisciplinar/Matematica em
2020/2021 pelos residentes do Programa de
Residéncia Pedagogica da UFABC em uma
escola de Sao Bernardo do Campo

Ailton Paulo de Oliveira Janior' | Julia Lima Souza?

Vinicius Luciano Silva de Melo?

O PROGRAMA de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi criado em 2018 pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), visando a formagao de professo-
res, sendo que no edital da Capes de 2020, explicita-se que das agdes que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da forma-
¢do préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdao na escola de educagdo bésica,

"Docente da Universidade Federal do ABC (UFABC)
ZResidente no Programa de Residéncia Pedagégica
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na segunda metade de seu curso (BRASIL, 2020). No entanto, o PRP em sua versdo de 2020
chegou com um desafio a mais, ou seja, ser implantado em meio a pandemia da Covid-19 em
que as escolas fecharam e o programa teve de se adaptar ao ensino remoto. Dessa forma, o
PRP teve de se moldar ao trabalho remoto, tomando um novo rumo quanto as suas préticas,
revelando fendmenos que ainda ndo tinham sido vivenciados, indicando a necessidade em criar
momentos para que os proprios alunos residentes pudessem expressar de que forma absorveram
os impactos dessa mudancga.

De acordo com Rosseto et al. (2020), o modelo remoto configura-se para os principios da
educacgdo presencial em que docentes e discentes deixaram de coexistir em espago fisico para
coexistirem em um ambiente virtual. Consideramos que o PRP pode possibilitar aos residentes
uma experiéncia formativa diferente da vivenciada em seus cursos de licenciatura, inserindo-os
na formacao inicial daquilo que possivelmente serd seu ambiente de trabalho no futuro. Dessa
forma, o objetivo do presente estudo foi indicar a avaliagdo das atividades desenvolvidas no
nucleo Interdisciplinar/Matemdtica/Fisica/Biologia/Filosofia em 2020/2021, pelos residentes de
uma universidade federal do estado de S@o Paulo em uma escola estadual do municipio de Sdo
Caetano do Sul, Sdo Paulo, Brasil.

Desafios enfrentados pelo niicleo Interdisciplinar para o desenvolvimento
das atividades de residéncia pedagogica no contexto da pandemia de Covid-
19

Assim como no texto anterior, este estudo fundamenta-se nos procedimentos tedricos € me-
todologicos apresentados no Capitulo 26 (p.285). No resumo das indicacdes dos desafios en-
frentados pelo nicleo Interdisciplinar/Matemética para o desenvolvimento das atividades de
Residéncia Pedagdgica no contexto da pandemia de Covid-19, podemos observar que as pala-
vras de maior frequéncia, ou ainda, aquelas que apresentam o nimero de formas ativas com
frequéncia maior ou igual a 3 sdo indicadas na Tabela 28.1. Verificamos que os vocdbulos que
mais aparecem na nuvem de palavras sdo os substantivos femininos “Escola” e “Atividade” e o
advérbio “Nao”, estando associados as palavras periféricas: (1) substantivos femininos “Aula”,
“Pandemia” e “Infraestrutura”; (2) adjetivo “Remoto”; (3) advérbios “Mais”, “Como”, “Muito”
e “Mesmo”; (4) verbo “Conseguir”’, dentre outras palavras periféricas. Na sequéncia, apre-
sentamos a andlise de similitude, com o auxilio do IRaMuTeQ (Figura 28.1), representando a
quantidade e composi¢do lexical de classes a partir de um agrupamento de termos, do qual se
obtém a frequéncia absoluta de cada um deles e o valor de qui-quadrado agregado referente as
indicacdes dos desafios enfrentados pelo nicleo Interdisciplinar/Matematica para o desenvolvi-
mento das atividades de Residéncia Pedagdgica no contexto da pandemia de Covid-19.
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Tabela 28.1: Formas ativas com trés ou mais dos desafios enfrentados pelo nucleo Interdiscipli-
nar/Matemadtica para o desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica no contexto

da pandemia de Covid-19. Fonte: Organizado a partir da saida do IRaMuTeQ.

Palavra (func. lexical) | Freq. | Palavra (func. lexical) | Freq. | Palavra (func. lexical) | Freq.
Nao (Advérbio) 9 Conseguir (Verbo) 5 Grupo (Nome) 3
Escola (Nome) 9 Como (Advérbio) 5 Falar (Verbo) 3

Atividade (Nome) 9 Acdo (Nome) 5 Devido (Adjetivo) 3
Aula (Nome) 7 Muito (Advérbio) 4 Desafio (Nome) 3
Pandemia (Nome) 6 Mesmo (Advérbio) 4 Demais (Advérbio) 3
Aluno (Nome) 6 Infraestrutura (Nome) 4 Assim (Advérbio) 3
Remoto (Adjetivo) 5 Realizar (Verbo) 3 Ao (Advérbio) 3
Professor (Nome) 5 Preceptoras (Nome) 3
Mais (Advérbio) 5 Interacdo (Nome) 3

Figura 28.1: Grafico de Similitude referente as indicacdes dos desafios enfrentados pelo nticleo
Interdisciplinar/Matemética para o desenvolvimento das atividades de Residéncia Pedagdgica
no contexto da pandemia de Covid-19. Fonte: Gerado pelo software IRaMuTeQ.
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Ressaltando a Figura 28.1, quatro regides de diferentes cores, sendo que a de cor azul (drea
central), compdem o primeiro grupo. O nucleo central sd@o o substantivo feminino “Escola” e
o advérbio “Nao”, seguido de palavras periférica: (1) substantivos femininos “Aula”, “A¢do”,
“Infraestrutura” e “Preceptoras”; (2) advérbios “Mais” e “Como”, que identificamos como “Di-
ficuldade em realizar atividades na escola por resisténcia da mesma ao impor muitas restrigoes
para o seu desenvolvimento”. A seguir, indicamos fragmentos referentes a esse primeiro agru-
pamento:

k% *exto_06 *Género_01 *Escola_02 *Area_01 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Com a pandemia de Covid-19 vieram as medidas preventivas emergén-
cias, como o isolamento social, e suas consequéncias imediatas, como o trabalho
remoto. Nao surpreendentemente, o cardter remoto dessa edi¢ao do RP foi a prin-
cipal barreira no planejamento e na execugdo de acdes dos nticleos. Até as acdes
primérias do projeto, como o acompanhamento de aulas das professoras pre-
ceptoras e a visita as escolas, tiveram que ser adaptadas para o modelo remoto
- 0 que, nem sempre, funcionou. Acompanhar as aulas das preceptoras, por
exemplo, nao foi possivel durante os primeiros meses do projeto pois as escolas
nao possuiam infraestrutura para permitir que os residentes se conectassem
as salas de aulas virtuais. E mesmo quando tal infraestrutura foi garantida,
o acompanhamento das aulas se limitava a apenas uma “observacio passiva”
devido aos limites da infraestrutura.

ik texto_08 *Género_02 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_02 *Idade_06 *For-
macao_02 Os principais desafios sdo a falta de proximidade e interacdo com
alunos e demais professores das escolas, sendo parecido com as aulas tedri-
cas da universidade: temos acesso a contetido e tivemos Otimas discussdes em
grupo e com as professoras preceptoras, mas falta a parte pratica, mdo na massa e
relacional. Mesmo de modo online conseguimos ter poucas interagoes com alunos
da escola, acompanhamos aulas e conseguimos fazer uma atividade com eles, mas
devido a instabilidade de cronograma letivo desses dois anos, ndo conseguimos
seguir um planejamento e executar muitas das atividades propostas.

A partir das experiéncias durante pandemia para a universidade e para o PRP fica o desa-
fio de desenvolver formas de recuperar os prejuizos causados nesse periodo, de aproximacao e
construcdo de possibilidades de interacio mesmo em situagdo adversa, ainda que considerando
que a experiéncia no Programa foi vélida para que se possa consolidar formas de inserir os
estudantes da licenciatura nas escolas. Considera-se que ndo se trata de mobilizar a experién-
cia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas também num quadro conceitual de producio de
saberes. Apesar disso, esse grupo de alunos considera que a troca de experiéncias e a partilha
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de saberes consolidam espagos de formacao mitua, nos quais cada professor € chamado a de-
sempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando (NOVOA, 2020). O segundo
grupo, identificado em lilds (Figura 2) intersecciona-se com o substantivo masculino “Profes-
sor” com a regido indicada pelo primeiro grupo (em azul) e seguido das palavras periféricas: (1)
substantivo masculino “Grupo”; (2) advérbio “Demais”; que identificamos como “Nao viven-
ciar o dia a dia de ser professor por resisténcia da escola em permitir essa acdo”. Apresentamos,
a seguir, os fragmentos referentes a esse agrupamento:

sk kexto_03 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_04 *For-
macao_01 Muitos residentes tiveram uma interagdo ou participacdo fraca ou dis-
tante. Se tornou muito desanimador combinar e interagir com colegas que
pouco conheco para promover os avangos necessarios nas atividades. O grupo
de whatsapp ndo ¢ um ambiente tdo interessante para se relacionar com os demais
sem atrapalhar a leitura dos avisos e debates importantes a decisdes mais burocréticas.
Essa distancia torna os eventos e tarefas mais esqueciveis por ndo termos tantos
afetos e sentimentos direcionados a eles a ndo ser uma anotacdo, fazer X para a
Residéncia Pedagdgica.

Fk%kx *taxto 07 *Género_01 *Escola_02 *Area_04 *Entrada_01 *Idade_05 *For-
macdo_01 Relacionar-se com outros estudantes residentes de maneira efetiva e re-
almente se integrar ao grupo foi algo um tanto dificil de se realizar no periodo,
talvez devido a pandemia.

Entendemos que para esse grupo de alunos, tomando Rosseto et al. (2020), apesar da tran-
sicdo para o ensino de forma remota tenha sido imprescindivel para minimizar os impactos a
educagdo em decorréncia da falta de aulas presenciais, essa modalidade de ensino em ambi-
ente virtual mostrou-se desafiante, requerendo reflexdo constante e cri